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COLECAO ANPUH DE HISTORIA DE 2023
HISTORIA, INDEPENDENCIA E ENSINO

A Associagao Nacional de Hist6ria em sua se¢io Pard,
em parceria com a Universidade Federal do Pard (UFPA),
com o apoio da ANPUH Nacional, promoveu o XIII En-
contro de Histéria em 2022 com o tema “Histéria e Histo-
riografia na Amazdnia - Independéncia e Ensino”, que ocor-
reu entre os dias 28 de novembro e 01 de dezembro de 2022
na cidade de Belém, em formato hibrido, reunindo cerca de
400 pessoas entre alunos, professores e pesquisadores de his-
téria e drea relacionadas.

Nos dois primeiros dias contamos com trés se¢oes dos
Didlogos Amazbnicos que abordaram as “Politicas de Acoes
Afirmativas”, o “Programa Forma Pard e a Formagao em His-
toria’, e “O Pard na O.N.H.B.”. Ainda tivemos na conferéncia
inicial a presenca de Valdei Lopes de Araujo (Presidente da
ANPUH-Nacional/UFOP) que focou “A ANPUH Brasil nas
comemoragoes do Bicentendrio: desafios da comunicagao pu-
blica da histéria”. Enquanto na conferéncia final a professora
Magda Ricci (UFPA) abordou “De tudo o que se viu ao pouco
que sabemos: memdrias e esquecimentos entorno da indepen-
déncia no antigo Grao-Pard’.

O evento foi um momento de reflexao sobre os desa-
fios da histéria social e do ensino de histéria no tempo pre-
sente, com interface com os eventos comemorativos da Inde-
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pendéncia do Brasil em contexto amazdnico. A perspectiva
foi debater a historiografia desenvolvida por historiadores e
professores de Histéria sobre a regido amazonica a partir da
histéria social em didlogo com o ensino de histéria, conside-
rando ainda a questao da Independéncia.

Os dois dltimos dias do evento ficaram reservados as
atividades remotas, quando os Simpdsios Temadticos tiveram
vez, foram ofertados 18 Simpdsios com temdticas variadas,
que contaram com a participa¢io de 32 proponentes, rece-
bendo 270 inscritos para as comunicagoes.

O XIII Encontro de Histéria da ANPUH-PA, cul-
minou com uma série de agdes que foram desenvolvidas
pela diretoria no biénio 2021-2022, como a publicagao da
“Colecio ANPUH de Histéria de 20227, o Prémio “Nossa
Histéria do Pard” e o desenvolvimento do Site da associa-
¢ao que agora receberd a “Colegio ANPUH de Histéria de
20237, resultante dos simpdsios temdticos que acabaram por
originar dezessete e-books, publicados pela Editora Cabana
e bancados pela ANPUH-PA.

De tal modo, todos os artigos que foram seleciona-
dos e enviados pelos coordenadores/as dos STs foram pu-
blicados na colegao e disponibilizados no site https://www.
anpuh-pa.org/ possibilitando o acesso irrestrito aos contet-
dos que trazem vdrias abordagens do campo da histéria do
Pard, da Amazdnia e do Brasil. Uma série de agoes para a
organizacio e estruturagio da ANPUH-PA vem sendo im-
plementadas nas ultimas trés gestdes da associagdo, o que
possibilitou o pleno cumprimento de todas as atividades e
proposi¢des oriundas do XIII Encontro de Histéria, assim
completamos todas as atividades do evento.

Com a publicagio deste novo repertério de e-books,
no site da associagao, chegamos a quarenta e quatros obras
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disponibilizadas gratuitamente que constituem um dos
maiores acervos digitais do estado que pode auxiliar no de-
senvolvimento de um grande leque de pesquisas e atividades
sobre a Nossa Histéria do Pard.

Carlo Guimaraes Monti (UNIFESSPA)
Presidente da ANPUH-PA (2023 — 2024)
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O XIII Encontro da ANPUH-PA contou com a par-
ticipagao de professores pesquisadores em diferentes discus-
soes no que concerne a Histéria e Historiografia na Amazo-
nia. Coordenamos no evento o Simpésio Temdtico “Ensino de
Histéria: perspectivas sobre o uso de fontes histéricas” quando
estimulamos os debates a respeito do uso de novas e diferen-
ciadas linguagens para o ensino de histéria.

O uso de fontes permite ao professor questionar acon-
tecimentos de uma maneira reflexiva e possibilitou o didlogo
por meio das experiéncias e propostas de trabalho que focam na
selecao de documentos variados e sua utilizagao em sala de aula,
pela busca de uma visio critica dentro do ensino de histéria. De
tal modo, reunimos dez trabalhos com diferentes abordagens
acerca do uso de fontes que foram publicados nesta obra.

A pesquisadora Fransuely Rocha Coelho destacou em
sua produgio a “Histéria Local, e o Pensamento Decolonial”,
resultante do questionamento de alguns de seus estudantes em
relacido a auséncia da histéria local no curriculo escolar, assim
desenvolveu ao destacar agentes de grupos sociais, por meio
do seu trabalho abordou a meméria de ribeirinhos de concei-
¢ao do Araguaia-PA.

Os pesquisadores Yuri Aradjo Carvalho e William
Kleyton Costa abordam em seu texto a importancia do uso de
diferentes documentos histdricos que possibilitam o trabalho
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com o ensino de histéria indigena no Brasil e o emprego de
fontes coloniais (majoritariamente, literdrias) para o ensino de
histéria indigena no Brasil.

A pesquisadora Aline Barros dos Reis disserta sobre a
destruicao ambiental na histéria da ocupacio de Marabd-PA,
em uma abordagem do tema voltada para o ensino de histéria,
ainda traz um modelo de paradiddtico em “O rio e a floresta:
o uso e abuso dos rios”.

A pesquisadora Chrislaine Damasceno utilizou como
objeto principal de pesquisa busca as aproximagoes feitas entre
as indias canibais, representadas nas imagens de Theodore de
Bry, retiradas do volume III da colegio relatos de viagens inti-
tulada Grands Voyages, utilizadas em livros didaticos de histé-
ria, e a figura das bruxas do século XVI. O eixo central dessa
pesquisa serd a utilizagao de imagens como fonte histérica e,
como esses retratos do Novo Mundo definiram a realidade fe-
minina americana.

A pesquisadora Regiandrea de Jesus Lourido Xavier
aborda como se deve trabalhar os “Processos Crime em sala de
aula” principalmente no ensino médio, indica alguns pontos
fundamentais aos professores que optam em trabalhar com esse
tipo de documento. Demonstrou as possibilidades de utilizagao
de arquivos histdricos pertencentes ao poder judicidrio no esta-
do do Pard como ferramenta para a educagao patrimonial.

O pesquisador Elias Diniz Sacramento trouxe uma
pesquisa que desenvolveu junto aos professores e alunos do
Laranjituba no territério quilombola do Jambuag em Moju/
PA, uma pesquisa sobre a valoriza¢io da cultura quilombola.

O pesquisador Harian Pires Braga reflete sobre o con-
texto da pandemia do COVID-19, quando professores vive-
ram uma situagao complexa, o pesquisador utilizou as fontes
histéricas para refletir sobre as préticas docentes avaliativas
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no Ensino Bdsico, colocando virios exemplos de atividades
e abordagens sobre a tema. A avaliacio foi percebida em di-
ferentes tipos textuais, expressos nas variedades de fontes que
podem ser apresentadas (cangoes, relatos, mapas, charges, pin-
turas, videos) e que constroem possibilidades de resolugao en-
quanto situagao problema.

O pesquisador Hermano Yago Chaves Vulcio, parte
da sua experiéncia com os alunos das séries finais do ensino
fundamental no municipio de Redengio — PA, e desenvolve
possibilidades de trabalho com o ensino de histéria local e
regional para a construgio de identidades, uma vez que, os
alunos tinham pouco reconhecimento acerca da cultura lo-
cal. Busca analisar as possibilidades de utilizagao do ensino de
histéria local e regional, bem como, seus possiveis resultados
no campo de construgio de identidades, em alunos das séries
finais do ensino fundamental de escolas da rede publica e pri-
vada no municipio.

A pesquisadora Lanyne Fldvia Assis de Carvalho Maia,
relatou uma experiéncia de monitoria do Estdgio Supervisio-
nado realizado na UNIFESSPA no curso de histéria do ICH,
demonstrando a importincia do estdgio e o processo da moni-
toria para a construgio dos conceitos substantivos. Nesses mo-
mentos de atendimento era refletido e analisado, por exemplo,
a ida 4 escola em que cada discente realizou o estdgio; deba-
tes dos textos da teoria do estdgio, trabalhados pelo professor
orientador, 0 que proporcionava novamente um espago para
argumentagao das agdes desenvolvidas.

O pesquisador Italo da Silva Fernandes, foca na his-
téria do garimpo de Eldorado dos Carajis no espago conhe-
cido como Serra Pelada, trazendo relatos e memérias dos
garimpeiros, que foram colhidos por meio de entrevistas e
que refletiram as vivéncias daquele periodo. Ainda destaca
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a importincia de Serra Pelada que possibilitou a formacao
de vilas e cidades em torno da regido da extra¢io do ouro,
bem como a abertura de vicinais resultando na formagao de
estradas importantes até hoje.

Convidamos a todas e a todos a se apropriarem
destas pesquisas que sao tao importantes para o estudo do
Ensino de Histéria.

Aline Barros dos Reis (SEMED/Maraba)
Carlo Guimaraes Monti (UNIFESSPA)
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A HISTORIA LOCAL COMO

CONTEUDO DE ENSINO A PARTIR DA
MEMORIA DE RIBEIRINHOS DA CIDADE
DE CONCEICAO DO ARAGUAIA-PA

?'/ N7 {ﬁ?) = )ﬁ% )

=

Fransuely Rocha Coclho

INTRODUCAO

sta comunicagao surge a partir do projeto de pesquisa
Erealizado para a dissertagio do Mestrado Profissional

em Ensino de Hist6ria — Prothistéria, apresentado no
XIII Encontro de Histéria da Anpuh-Pard 2022. O objetivo é
expressar a parte inicial da pesquisa, especificamente o emba-
samento tedrico e metodoldgico, e 0 andamento do trabalho.
Atualmente, os pesquisadores tém feito uso de diferentes mé-
todos de pesquisar e ensinar histéria. Neste contexto, desta-
cam-se dimensoes que tem alcancado muitos adeptos, como
a Histéria Local, e o Pensamento Decolonial, onde agentes
dos mais variados grupos sociais locais, que até entao eram
andnimos para os estudos histéricos, passam a ter visibilidade.
No artigo “Insurgéncias no Ensino de Histéria: Narrativas
e Saberes Decoloniais”, os autores Antoni, Paim e Aratjo
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(2020) realizam uma abordagem decolonial nas pesquisas em
ensino de histdria, afirmando que nessa perspectiva: “Se bus-
ca romper com a invisibilidade, trazer a tona aquilo que nao
existe nos curriculos, na Base Nacional Curricular Comum
(BNCCQ), e nos livros didéticos” (2020, p. 34).

Os documentos oficiais, como a Base Nacional Cur-
ricular Comum (BNCC) e o Documento Curricular do Es-
tado do Pard (DCE), apresentam uma discreta abertura para
as questoes ligadas ao ensino de histéria local. Mesmo assim,
a referida modalidade de ensino nao se caracteriza como uma
prética habitual, na rede de ensino publico, jd que no momen-
to da construgao do curriculo os docentes usam como norte
somente o livro diddtico, onde as questoes locais nio sao abor-
dadas. Ferreira e Moreno (2020), destacam que a histéria en-
sinada nas escolas, exclui as vivéncias e conhecimentos locais,
fato que causa grandes danos para as narrativas que nio fazem
parte do modelo europeu e também para os discentes, que nao
chegam a ter acesso as narrativas que o local possibilita.

Partindo desse pressuposto estd sendo desenvolvida
uma pesquisa sobre “A histéria local como contetido de ensi-
no: experiéncias a partir da meméria de ribeirinhos da cidade
de Concei¢io do Araguaia — PA”. A intengao ¢ construir junto
com os estudantes, uma versio “outra’ da histéria local, a par-
tir do uso da histdria oral. Uma histéria que nao priorize o viés
politico, mas versoes contadas pelos proprios moradores da ci-
dade, neste caso os ribeirinhos. Sujeitos que nao aparecem na
histéria considerada oficial, mas que formam um importante
grupo que estd diretamente ligado aos estudantes da escola
onde a pesquisa estd sendo desenvolvida.

Os moradores ribeirinhos foram escolhidos, porque
através de suas histérias de vida poderemos entender diver-
sos fatores sobre a histéria da cidade, como as migracoes que
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ocorreram para a regiao, as transformagoes positivas e nega-
tivas que aconteceram no decorrer do tempo, e, sobretudo a
relagdo estabelecida pelos ribeirinhos nas diversas fases de sua
vida, com o rio Araguaia. Desta forma, a construgao histérica
se dard a partir de uma ressignificagao e valorizagao daqueles
que até entdo estavam invisibilizados.

Torna-se necessdrio destacar que as principais pesqui-
sas existentes elaboradas por historiadores sobre a histéria de
Conceigao do Araguaia, nao abordam o grupo social dos ribeiri-
nhos. Nesse sentindo enfatizo a importancia do desenvolvimen-
to desta pesquisa, na medida em que ird contribuir e ampliar
com as reflexoes sobre a histdria local, a partir das narrativas dos
sujeitos que compde a sociedade da regiao araguaiana.

Outro fator de suma importincia, para o 4mbito
académico e escolar, é o didlogo entre estas duas esferas, que
ainda ¢é exiguo. Em outras palavras, ainda é muito pouca a
comunicagio entre as produgdes académicas e o ensino bésico
(FANAIA, 2008). Justamente neste ponto reside a importin-
cia das pesquisas desenvolvidas pelo Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria, levando em consideragio que os estudos
realizados efetivam um didlogo entre as problemadticas viven-
ciadas na drea escolar e a academia, local de debate e proble-
matizagoes das préticas no sistema de ensino e aprendizagem.
Desta maneira poderemos corroborar para a transformagio da
relacio entre universidade e escola, considerando essa dltima
como lugar de produgio de saberes histéricos, sobretudo rela-
cionada a Concei¢ao do Araguaia-Para.

Esta produgao estd organizada em dois tépicos. O pri-
meiro trata das bases tedricas e epistemoldgicas da pesquisa e
a segunda aborda a parte metodoldgica e os resultados obtidos
até o momento.
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O PENSAMENTO DECOLONIAL COMO
POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DE HISTORIA LOCAL

O pensamento do grupo Decolonial, que fundamen-
ta teoricamente este trabalho, surgiu a partir da luta de mo-
vimentos sociais resistentes a permanéncia da colonialidade
nas mais diversas dreas, como na educacio. Colonialidade
pode aqui ser entendida como “(...) a manutengao das ideias
e estruturas coloniais mesmo apés as independéncias latino-
-americanas” (ANTONI, PAIM, ARAUJO, 2020, p- 29). A
colonialidade invisibiliza e subalterniza os grupos que foram
dominados durante a coloniza¢io. Desta forma, é necessério
que os sujeitos em sua pluralidade adquiram visibilidade.

A partir do didlogo com a concepgao Decolonial, serd
pesquisada as histérias de vida dos ribeirinhos da cidade de
Concei¢ao do Araguaia — Pard. Com o uso da histéria oral, os
estudantes da educacao bésica, terdo acesso a uma histédria lo-
cal, contada a partir dos préprios moradores da cidade. A ideia
¢ desfazer a concepgao vigente eurocéntrica, de um conheci-
mento Unico para todas as sociedades e mostrar a pluralidade
de conhecimento que o local pode possibilitar (ANTONI,
PAIM, ARAUJO, 2020).

A permanéncia do eurocentrismo, segundo o para-
digma Modernidade/Colonialidade, na produ¢io do conhe-
cimento suscitou a emergéncia de novas alternativas de pes-
quisa que possam superar a invisibilidade e a marginaliza¢io
de sujeitos, sobretudo, nos curriculos escolares, como afirmam
Ferreira e Moreno (2020):

O paradigma decolonial ilumina: a colonialidade é uma
problemdtica do presente, que impacta ¢ subalterniza a
América Latina em face dos paises imperialistas. Os po-
vos indigenas e o povo negro ainda sdo, cotidianamente,
afetados por uma necropolitica legitimada pelo Estado. E



o dominio sobre a vida, pelo qual o poder — leia-se: colo-
nialidade — tomou controle (FERREIRA E MORENO,
2020, p. 2).

Na perspectiva da Decolonialidade do saber, Hooks
(2013), destaca que suas praxis educacionais emergiram da se-

guinte forma:

Minhas prdticas pedagdgicas nasceram da interagio entre
as pedagogias anticolonialistas, critica e feminista, cada
uma das quais ilumina as outras. Essa mistura complexa
e tnica de maltiplas perspectivas tem sido um ponto de
vista envolvente e poderoso... possibilitou que eu imagi-
nasse ¢ efetivasse préticas pedagdgicas que implicam dire-
tamente a preocupagio de questionar as parcialidades que
reforcam os sistemas de dominagio e a0 mesmo tempo
proporcionam novas maneiras de dar aula a grupos diver-
sificados de alunos (HOOKS, 2013, p. 20).

Hooks (2013) defende um processo de ensino e apren-

dizagem libertador, onde as aprendizagens silenciadas possam

ser colocadas em evidéncia, trazendo significados para os estu-

dantes e despertando o interesse dos mesmos.

Querem, isto sim, uma educagao que cure seu espirito de-
sinformado e ignorante. Querem um conhecimento signi-
ficativo. Esperam, com toda razio, que eu e meus colegas
nio lhes oferecamos informacoes sem tratar também da
ligacao entre o que eles estdo aprendendo e sua experién-

cia global de vida (HOOKS, 2013, p. 32).

Frente ao exposto, planeja-se dar énfase a uma histéria

que tenha como ponto de partida a meméria dos ribeirinhos.

Sujeitos que nao aparecem na histéria considerada oficial, mas

que vivenciaram ou ouviram de seus antepassados, as pecu-

liaridades sobre a criagdo, o desenvolvimento e o processo de

transformacio da cidade. Nesse sentindo Assis, Bellé e Bosco

(2013) afirmam:
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Para se ensinar histéria local ¢ necessdrio dar voz aos su-
jeitos que estiveram outrora excluidos dos contetidos ensi-
nados. Necessita-se trazer as memorias e lembrangas mais
profundas daquela sociedade para a transformagio de tais
relatos em uma verdadeira identidade cultural (ASSIS,

BELLE, BOSCO, 2013, p. 7).

Além disso, quando o ensino de histéria prioriza a
comunidade, onde os estudantes estdo inseridos, traz con-
sigo conhecimentos nio encontrados nos livros diddticos,
usados como a principal ferramenta de trabalho do pro-
fessor, mas uma versao em que os alunos e seus familiares
sejam os préprios sujeitos histdricos, “... ¢ a histéria sen-
do contada a partir de outra versao, por pessoas proximas
aos alunos e isso a torna mais fascinante” (ASSIS, BELLE,
BOSCO, 2013, p. 8).

Levando em consideragio o processo de ensino e
aprendizagem que faca sentindo para o estudante e sua vida,
destaca-se o uso da histéria local. A histéria local e regional
tornou-se de fundamental importincia, tendo em vista sua
contribui¢do para a vida dos estudantes, jd que a abordagem
histérica dos fatos e das caracteristicas do mundo que os cer-
cam, leva-os a se entenderem como sujeitos histéricos trans-
formadores de sua realidade, como enfatiza Silva: “os alunos
sao sensiveis aquilo que lhes é caro, sua experiéncia histérica”
(SILVA, 2021, p. 10).

A histéria local ocupa uma posigao de destaque no
ensino de histéria da educagao basica, uma vez que “tem sido
indicada como necessdria para o ensino, por possibilitar a
compreensio do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos virios espagos de convivéncia® (BIT-
TENCOURT, 2009, p. 68).

O termo “local”, apesar de ser polissémico, estd
intimamente ligado ao conceito de lugar, que por sua vez
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se refere a espacgo. Desta forma, abordar questoes locais,
¢ falar também de espago, é “realizar um recorte eleito
por aquele que deseja refletir sobre as experiéncias dos
sujeitos em espagos sociais delimitados” (CAVALCAN-
TI, 2018, p. 275).

Mas o que podemos entender como histéria local? De
acordo com Toledo (2010), ¢ “uma modalidade de estudos
histéricos que, ao operar em diferentes escalas de andlises,
contribui para a constru¢io de processos interpretativos sobre
as diferentes formas de como os atores sociais se constituem
historicamente” (TOLEDO, 2010, p. 751). Desta forma, é
possivel afirmar que, a histéria local estd na vivéncia de grupos
e individuos, em lugares constituidos de forma coletiva refleti-
do na estrutura de cidades e bairros.

PROPOSTA METODOLOGICA DA PESQUISA

A proposta deste trabalho se baseia no desenvolvimen-
to de uma estratégia diddtico-metodoldgica que tenha como
base a articulagio entre a pesquisa histérica local, baseada na
metodologia da histdria oral, através do acesso a meméria dos
ribeirinhos, e o ensino de Histéria, na Escola de Ensino Fun-
damental e Médio Professor José Wilson Pereira Leite, com os
alunos do 2° ano do Ensino Médio, na cidade de Conceigao
do Araguaia - Pard.

Conceigao do Araguaia fica localizada no sudeste do
estado do Pard, a aproximadamente 1.000 km da capital Be-
lém (localizagdo no mapa abaixo) e tem uma populagao esti-
mada em 47. 864 mil habitantes IBGE, 2020). A economia
araguaiana baseia-se em atividades como, pecudria, pesca, pis-
cicultura, agricultura e turismo.



MAPA 1 - Localizagiao de Conceigao do Araguaia no estado do Para.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Concei%C3%A7%C3%A30_do_Araguaia.

A cidade ¢ fruto do projeto de missiondrios domini-
canos que vieram para a regiao no século XIX, com o objetivo
de aculturar os povos origindrios, através da catequese, como
afirma o memorialista Isai Coelho Luz (2011):

O lugar escolhido para fundar a Catequese tinha ele-
vagio suave, em forma de rampa. Era um lugar de lan-
disal bonito e capim grosso. Olhando de lado, o padre
vé o tucum rasteiro e muito maracujd. O padre saiu,
deu uma voltinha e retornou dizendo aos que estavam
no barco: - Isso aqui ¢ o lugar. Vai ser a cidade da Vir-
gem Imaculada Conceigio! E aqui, estd escolhido esse



lugar. Vamos plantar a cidade de Nossa Senhora aqui

(LUZ, 2011, p. 91).

Ap6s escolher o local 4 margem esquerda do Rio Ara-
guaia, o frade dominicano Frei Gil de Vila Nova fundou a
cidade em 1897. A partir de entao deram inicio ao processo
de “pacificagao” dos nativos da regiao, usando como principal
ferramenta a catequese.

A escola onde a pesquisa estd sendo desenvolvida, Es-
cola Estadual Professor José Wilson Pereira Leite, localiza-se
no bairro Tancredo Neves, na zona periférica da cidade, as
margens do Rio Araguaia. Fundada em setembro de 1990,
possui 8 salas de aulas que atendem aos trés turnos, com ensi-
no fundamental, médio e eja. A turma do 2° ano, ensino mé-
dio, do turno matutino (que estd participando da pesquisa),
conta com 25 alunos, que em sua maioria residem no bairro
ou nas proximidades.

Para estabelecer o didlogo com os ribeirinhos serd uti-
lizada a histéria oral. Alberti (2008) define a histéria oral, en-
quanto metodologia, da seguinte forma:

A Historia oral ¢ uma metodologia de pesquisa e de cons-
titui¢io de fontes para o estudo da histéria contempora-
nea surgida em meados do século XX, apds a invengio do
gravador a fita. Ela consiste na realizagio de entrevistas
gravadas com individuos que participaram de, ou teste-
munharam, acontecimentos e conjunturas do passado e
do presente (ALBERTT, 2008, p. 155).

Sobre a importincia das fontes orais para o trabalho
com grupos invisibilizados, Portelli (1997) afirma que: “Fon-
tes orais s3o condicoes necessdria (nao suficiente) para a histé-
ria das classes nao hegemonicas” (PORTELLI, 1997, p. 37).

No que se refere ao conceito de memdria, ¢ possivel
destacar que se caracteriza por suas construgdes, ou seja, a me-
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moria de um individuo é constituida a partir das memérias de
outros sujeitos, como pondera Halbawachs (2006): “a memo-
ria individual nio é possivel sem esses instrumentos que sao as
palavras e as ideias, que o individuo nio inventou, mas toma
emprestado de seu ambiente” (HALBWACHS, 2006, p. 72).
Desta forma, a memdria é construida nas relagdes sociais que
se estabelecem no dia-a-dia, assim a memoria individual parte
da memoria coletiva.

Os documentos oficiais que regulamentam o ensino
em nivel nacional e estadual realizam as seguintes determi-
nagoes sobre a histéria local. A BNCC (Base Nacional Cur-
ricular Comum) traz orientagdes que priorizam o contexto
histérico, destacando que o estudante precisa: “Reconhe-
cer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo” (BNCC, 2018, p. 14). Entende-se que ¢ pre-
ciso levar em consideragao a pesquisa e produgio no campo
da histéria local, onde o aluno possa identificar-se enquanto
sujeito de sua histéria. Portanto, o documento em questao
ampara o ensino de histéria local.

O Documento Curricular do Estado do Pard (DCE)
menciona a invisibiliza¢do de sujeitos, culturas e memorias,
uma vez que reconhece a permanéncia do modelo tradicio-
nal de ensino, baseado na histéria que prioriza datas e perso-
nagens importantes. Para superar esse modelo, o documento
em questdo sugere “levar-se em conta a realidade na qual
o sujeito que iremos formar estd imerso, a fim de leva-lo
a potencializar o olhar critico sobre o seu universo social,
cultural, politico, levando-o a situar o estudo da histéria em
seu contexto, a fim de lhe atribuir sentindo” (DCE, 2018,
p.235). Existe, desta forma, o reconhecimento por parte do
documento em questdo, no desenvolvimento da abordagem

~26~



da histéria local. Mas nao é desempenhado na prdtica, uma
vez que o curriculo anual montado na rede nio faz nenhuma
referéncia o ensino de histéria local.

Partindo para a prética da pesquisa, no que se re-
fere as entrevistas a serem desenvolvidas, o primeiro passo
foi mapear os moradores ribeirinhos entre os familiares dos
alunos (caso nao seja possivel, o critério de escolha serd dire-
cionado para aqueles que pertencem a comunidade na qual
os estudantes estejam inseridos), para entdo entrevista-los.
De acordo com Thompson: “A melhor maneira de dar inicio
ao trabalho pode ser mediante entrevistas exploratérias, ma-
peando o campo e colhendo ideias e informagoes (THOMP-
SON, 2002, p. 254)”.

Em seguida a0 mapeamento serao escolhidas quatro pes-
soas a serem entrevistadas para a pesquisa. Através de entrevistas
semi-estruturadas, teremos as fontes, que segundo Bosi (1994):

(...) € possivel verificar uma histéria social bem desenvol-
vida: elas jd atravessaram um determinado tipo de socie-
dade, com caracteristicas bem marcadas e conhecidas; elas
ja viveram quadros de referéncia familiar e cultural igual-
mente conheciveis: enfim, sua meméria atual pode ser
desenhada sobre um pano de fundo mais definido do que
a memoria de uma pessoa jovem... (BOSI, 1994, p. 60).

As fontes orais fornecerio informagdes contidas na
memoria dos ribeirinhos, fatos importantes de suas histérias
de vida, que refletem a histéria da cidade bem como sua rela-
¢a0 com o rio, fatos que poderiam nunca ser evidenciados pela
histéria escrita (PORTELLI, 1997, p. 27).

As entrevistas serdo realizadas por mim com a partici-
pacao dos alunos (divididos em grupos, cada grupo fard parte
de uma entrevista) do 2° ano do ensino médio da Escola Esta-
dual Professor José Wilson Pereira Leite.
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O trabalho com os estudantes ji foi iniciado através
de oficinas (serdo 15 no total), que ocorrem no hordrio das
aulas (levando em considera¢io o uso de duas aulas semanais
cedidas pelo professor titular da disciplina de histéria). Nas
oficinas ja foram desenvolvidas rodas de conversas para iden-
tificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a histéria da
cidade, aplicagao de questiondrios para conhecer melhor os
estudantes e identificar a existéncia de ribeirinhos entre seus
familiares, estudo sobre o conceito de histéria local e as carac-
teristicas para a realizagdo de entrevistas.

Nas cinco oficinas j4 realizadas foi possivel identificar
dois ribeirinhos entre os familiares dos estudantes (possiveis
entrevistados da pesquisa). O fato que mais chamou a aten-
a0 nessas primeiras oficinas foi o pouco conhecimento sobre
a histéria “oficial” da cidade, somente trés alunos sabiam o
nome do fundador Frei Gil de Vila Nova.

A efetivagao desta pesquisa visa alcangar uma nova
proposta de ensino de histéria local, com a construgao das
biografias dos ribeirinhos, que serdo reunidas em uma carti-
lha, em formato PDF que possa ser impressa na propria esco-
la, para uso de professores e alunos. Além disso, serd realizada
uma exposi¢ao das biografias na escola, momento em que os
ribeirinhos entrevistados serao convidados para conhecer o re-
sultado da pesquisa.
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O USO DE DOCUMENTOS HISTORICOS

E FONTES COLONIAIS NO ESPACO
ESCOLAR: POSSIBILIDADES PARA O ENSINO
DE HISTORIA INDIGENA NO BRASIL
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UM PASSO IMPORTANTE EM UMA LONGA
CAMINHADA: OS POVOS INDIGENAS E A
CONQUISTA DA LEI 11.645/08 NO BRASIL

o romper (a0 menos formalmente) com as perenes e
Ahistéricas préticas de tutela orfanolégica e assimilagao

dos povos origindrios, a Constitui¢ao Federal de 1988
descortinou novos horizontes e novas perspectivas em relagio
as violéncias (concretas e/ou simbdlicas) canalizadas contra as
comunidades indigenas brasileiras. A carta magna, em seu ar-
tigo 231, reconhece aos indios “sua organiza¢ao social, costu-
mes, linguas, crengas e tradicoes, e os direitos origindrios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcd-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”
(BRASIL, 1988). O mesmo documento, em seu artigo 232,
assevera que os indigenas, “suas comunidades e organizacoes
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sao partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos
os atos do processo” (BRASIL, 1988).

Embora reconhecamos que a letra fria da lei ¢ a ma-
terialidade histérico-social nio devam ser reconhecidas como
realidades integralmente simétricas (postas as continuadas que-
relas envolvendo, de um lado, os povos origindrios e, de outro,
determinadas fragoes populacionais ligadas ao agronegécio, a
grilagem, a predagao ambiental etc.), podemos atestar certos
avangos impulsionados juntos as sociedades politica e civil em
relagao as demandas indigenas nacionais. No 4mbito educacio-
nal, a lei 11.645/08 (incrementada a partir da lei 10.639/03)
valida que “nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o es-
tudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL,
2008). Em seu pardgrafo primeiro, a lei estabelece que o con-
tetido programdtico atinente a formacao da populagao brasileira
deve levar em consideracio os estudos sobre a “histéria da Africa
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Bra-
sil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formacio da sociedade nacional, resgatando as suas contribui-
¢Oes nas dreas social, econdmica e politica” (BRASIL, 2008).

Na perspectiva de Giovani José da Silva e Ana Maria
Ribeiro da Costa (2018, p. 67), o ensino de histéria e das
culturas indigenas deve ser abordado por diversas disciplinas
escolares para que, sobretudo, “seja revertido, paulatinamente,
um quadro sombrio de desconhecimento a respeito da pre-
senga de sociedades que hd muito vivem nos atuais territdrios
americano e brasileiro”.

Apesar de sua fulcral importincia, atestamos a exis-
téncia de um problemidtico distanciamento entre os discursos
legais e as experiéncias concretas. Em pesquisa realizada com



alunos de sextos a nonos anos do Ensino Fundamental em
escolas situadas nas cidades de Niterdi, Rio de Janeiro, Natal e
Campinas — a qual foi divulgada em 2016 —, os pesquisadores
Pedro Paulo Funari e Ana Pifion detectaram que dentre os
alunos entrevistados

73% afirmaram nunca ter visto um indio pessoalmente
e 12% afirmaram ter algum parente indigena. Se consi-
derarmos que o percentual oficial de indigenas no pais ¢
muito menor (0,4%), isso significa que muitas pessoas
definem-se, ou aos seus familiares, de maneira varidvel.
Afinal, se apenas 0,4% dos brasileiros sio indios, como
pode ser que 12% tém parentes indigenas? Se formos se-
guir a categorizagio oficial, a conta nao fecha. Portanto,
fica claro que muito mais pessoas se reconhecem com al-
guma parentela indigena do que atestam as classificacoes
estreitas vigentes no censo. Para efeito do estudo das re-
presentacoes sobre os indios, esse dado bruto nio deve
ser subestimado, pois revela que os alunos reconhecem
vinte vezes mais indigenas do que o censo! Além disso, ¢
também significativo que 29% nio souberam afirmar se
tinham ou nio parentesco com indios. Se considerarmos
o0 estigma ainda associado, em grande parte, a indios e
negros no Brasil, podemos supor que esses nimeros de-
vem encobrir um percentual de pessoas que preferem nao
explicitar sua relacio com os indios (FUNARI; PINON,
2016, p. 105).

Segundo a pesquisa desenvolvida por Funari e Pifion,
quando solicitados a desenhar indigenas, os alunos, via de re-
gra, escolhiam caracteristicas identificadoras umbilicalmen-
te ligadas ao senso comum, tais como tangas, arcos, flechas,
cortes de cabelo “arredondados” e ocas, deixando 4 margem
aspectos culturais outros, como as cestarias e as pinturas cor-
porais (FUNARI; PINON, 2016). Conforme os pesquisado-
res, “73% dos alunos consideram que os indios estio no Brasil
desde... 1500! Isso se explica, em grande parte, pelo predomi-



nio da no¢ao de que o Brasil iniciou-se com Cabral [...] e que
nada nem ninguém existiu no territério antes disso” (FUNA-
RI; PINON, 2016, p. 107-108).

E cabivel supor que um dos fatores responsaveis
por tais distor¢oes e invisibilidades se encontre substancial-
mente enraizado na construgdo e na organiza¢io de muitos
materiais diddticos. Em linhas gerais, tais materiais podem
ser considerados “mediadores do processo de aquisicao de
conhecimento, bem como facilitadores da apreensio de
conceitos, do dominio de informag¢oes e de uma linguagem
especifica da drea de cada disciplina® (BITTENCOURT,
2011, p. 296). Para além de suas fun¢oes aparentes (en-
quanto mercadoria cultural ligada a0 mundo editorial capi-
talista; produto técnico com aspectos materiais peculiares; e
suporte pedagdgico vinculado aos curriculos educacionais),
os materiais diddticos possuem caracteristicas nio-eviden-
tes, posto serem instrumentos de controle do ensino liga-
dos aos diversos agentes e institui¢des do poder. Justamente
por isso, “o livro diddtico precisa ainda ser entendido como
veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma
cultura de determinada época e de determinada socieda-
de” (BITTENCOURT, 2011, 301-302). Para Ana Ma-
ria Galvao e Antonio Batista, tais materiais, em maior ou
menor grau compreendidos como objetos de controle do
Estado, configuram-se enquanto instrumentos “por meio
dos quais se pode buscar construir a histéria dos modos de
conceber, pelo Estado, a formagao ideoldgica da crianga,
bem como dos processos pelos quais a escola constréi sua
cultura, seus saberes, suas priticas” (GALVAO, BATISTA,
2008, p. 166). Portanto, é imperioso questionarmos: como
tais suportes tém lidado com a temdtica indigena no ensino
de Histéria ao longo dos dltimos anos?
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O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NA ATUALIDADE:
A IMPORTANCIA DOS DOCUMENTOS HISTORICOS
PARA A SUPERAGCAO DE CONSTRUGOES HISTORICAS
ESTEREOTIPADAS E PRECONCEITUOSAS

Alguns anos ap6s a aprovagio da lei 11.645/08, os
pesquisadores Rosa Cavalheiro e Flamarion da Costa inves-
tigaram variadas colecoes de materiais diddticos orientados
para o Ensino Fundamental (quintos e sextos anos), tais como
“Hist6ria e Vida”, “Brasil: uma Histéria em construcio”,
“Nova histéria critica”, “Histéria Integrada”, “Encontros com
a Hist6ria”, entre outras, e chegaram as seguintes conclusoes:

Analisando esses livros o que se percebe ¢ que praticamen-
te todos eles privilegiam as mesmas informagées sobre os
povos indigenas e apresentam caracteristicas muito seme-
lhantes, como se nao houvesse uma diversidade imensa e
complexa sobre a vida desses povos e que ainda nfo alcan-
caram o ambiente escolar. Trata-se de uma histéria estan-
que, marcada por acontecimentos importantes sob o ponto
de vista de uma historiografia basicamente europeia. [...]
Quando discutimos com nossos alunos a partir dessas abor-
dagens estamos reforcando a ideia difundida desde a época
da chegada dos primeiros europeus ao Brasil, ou seja, aquela
visao que concebe o indio como ingénuo, incapaz de com-
preender o mundo dos nao indios e, portanto a mercé de
sua tutela. Esta ideia foi amplamente difundida através dos
romances, cronicas e produgoes intelectuais da época, e que
figuram até hoje nos materiais diddticos, em que escapam

a dimensdo histérica que é propria desses povos (CAVA-

LHEIRO; COSTA, 2012, p. 4-5).

Em perspectivas andlogas, Maria Bergamaschi e Luana
Gomes, a0 buscarem as imagens mais frequentes sobre os povos
origindrios nos materiais diddticos, concluiram que a maioria
dos manuais evita elaborar representagdes que apresentam os
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sujeitos indigenas em situagdes sociais contemporaneas, pre-
dominando as imagens coloniais e as pinturas reforcadoras
do exotismo e da vitimizacgito (BERGAMASCHI; GOMES,
2012). Corroborando as afirmac¢oes de Mauro Cezar Coelho
(2010), as pesquisadoras concordam que “as populagoes indi-
genas sdo representadas conforme aquela cultura histérica que
os identificava enquanto ingénuos, vitimas dos colonizadores,
cujo trago cultural fundamental era, fora a preguica, a relagio
com a natureza’ (COELHO, 2010 apud BERGAMASCHI;
GOMES, 2012, p. 56-57).

Diante de tais arcaismos, algumas alternativas podem
ser discutidas para potencializar a formagao critica discente
por meio do ensino de histéria indigena brasileira, de modo a
(re)significar suportes considerados tradicionais. E o caso do
emprego pedagégico de documentos coloniais brasileiros (car-
tas, gravuras, livros, leis etc.), produzidos entre os séculos XVI
e XIX, tangentes aos mundos indigenas. E mister, inicialmen-
te, que desdobremos consideragdes historiogrificas a respeito
dos documentos enquanto potenciais fontes para a pesquisa e
para o ensino, seguindo algumas das indicacoes propostas pelo
historiador Carlo Ginzburg, ao apontar que:

[...] a0 avaliar as provas, os historiadores deveriam recor-
dar que todo ponto de vista sobre a realidade, além de ser
intrinsecamente seletivo e parcial, depende das relacdes
de forca que condicionam, por meio da possibilidade de
acesso & documentagio, a imagem total que uma socieda-
de deixa de si. Para ‘escovar a histéria ao contrdrio’ [...],
como Walter Benjamin exortava a fazer, é preciso apren-
der a ler os testemunhos as avessas, contra as intengoes de
quem os produziu. Sé dessa maneira serd possivel levar
em conta tanto as relagées de forca quanto aquilo que ¢

irredutivel a elas (GINZBURG, 2002, p. 43).
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Conforme as indicagdes do intelectual italiano, é pos-
sivel que abordemos criticamente os relatos elaborados “sobre
os” (e ndo apenas “dos”) povos indigenas ao longo do periodo
colonial, reconhecendo ali espécies de “espelhos deformantes”
(GINZBURG, 2002) de uma determinada realidade pretéri-
ta, por meio dos quais torna-se possivel acessar experiéncias
humanas perscrutadas por olhares e agdes majoritariamente
eurocéntricos.

O USO DE DOCUMENTOS HISTORICOS E FONTES
COLONIAIS EM SALA DE AULA: POSSIBILIDADES
ENOVOS OLHARES ACERCA DA HISTORIA DOS
POVOS ORIGINARIOS NO BRASIL

O conjunto de documentos coloniais atinentes aos
mundos indigenas brasileiros é bastante vasto, nao cabendo
aqui sumarid-los integralmente. Contudo, destaquemos algu-
mas obras que podem despertar possibilidades critico-anali-
ticas factiveis para o ensino de Histéria, tais como as “Obras
Completas” do padre José de Anchieta, “Didlogos das gran-
dezas do Brasil”, de Ambrésio Fernandes Brandio, a carta de
Pero Vaz de Caminha, “Tratados da terra e gente do Brasil”,
do padre Fernio Cardim, “Histéria da missao dos padres ca-
puchinhos na ilha do Maranhio e terras circunvizinhas; em
que trata das singularidades admirdveis e dos costumes estra-
nhos dos indios habitantes do pais” de Claude D’Abbenville,
“Viagem ao Norte do Brasil, feita nos anos de 1613 ¢ 1614”
do padre Ives D’Evreux, “Tratado da Terra do Brasil, no qual
se contém a informagdo das cousas que hd nestas partes” de
Pero de Magalhdes Gandavo, “Viagem a terra do Brasil” de
Jean de Lery, “Didlogo sobre a conversao do gentio” do padre
Manuel da Nébrega, “Tratado descritivo do Brasil em 15877
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de Gabriel Soares de Souza, “Duas viagens ao Brasil, arroja-
das aventuras no século XVI entre os antropéfagos no Novo
Mundo” de Hans Staden, “Singularidades da Franga Antarti-
ca, a que outros chamam de América” de André Thevet, entre
outras produzidas, principalmente, ao longo dos séculos XVI
e XVIL

Tomemos, como exemplo ilustrativo, um trecho
da obra “Dos canibais”, escrita pelo filésofo francés Mi-
chel de Montaigne (1533-1592) — o qual jamais esteve em
terras brasileiras:

E uma nacdo, diria eu a Platdo, na qual nio hd nenhu-
ma espécie de comércio; nenhum conhecimento das
letras; nenhuma ciéncia de ndmeros; nenhum titulo de
magistrado, nem de autoridade politica; nenhum uso de
servidao, de riqueza ou de pobreza; nem contratos; nem
herangas; nem partilhas; nem ocupagdes, a nio ser as ocio-
sas; nenhum respeito de parentesco, a nao ser o comum;
nem vestimentas; nem agricultura; nem metal; nem uso
de vinho ou de trigo. Mesmo as palavras que significam
a mentira, a trai¢do, a dissimulacdo, a avareza, a inveja,
a maledicéncia, o perddo sio inauditas. O quio veria ele
a republica que imaginou longe dessa perfeicio (MON-
TAIGNE, 1969, p. 102-103).

Algumas das afirmacoes do filésofo (distorcidas e/ou in-
completas) podem passar desapercebidas caso discutidas apres-
sadamente em sala de aula. Concentremo-nos nas principais. Ao
asseverar que os povos origindrios brasileiros formavam “uma
na¢io”, Montaigne passava ao largo da existéncia de maltiplos e
variados povos. Conforme os estudos de Maria Regina Celesti-
no de Almeida, em didlogos com John Monteiro e Ayrton Ro-
drigues, estima-se que havia de 2 a 4 milhées de habitantes no
inicio do século XVI em terras brasileiras, distribuidos em mais
de 1000 etnias (ALMEIDA, 2010, p. 29). Tais povos dividiam-

-se, de acordo com a taxonomia proposta por Carlos Fausto, em
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troncos linguisticos distintos, cada qual dividido em familias
linguisticas, as quais, por sua vez, ramificavam-se em linguas
peculiares. Havia, por exemplo, o tronco Tupi, dividido entre
as familias Tupi-Guarani (ramificada nas linguas Tupinambd,
Guarani, Parakana, Kagwahiv, Tapirapé, Kayabi, Araweté etc.),
Tupi-Mondé (ramificada nas linguas Cinta-Larga, Gavido,
Surui etc.), Munduruku (ramificada nas linguas Munduruku
e Kuruaya); assim como o tronco Macro Jé, dividido entre as
familias Jé (ramificada nas linguas Akwen, Apinajé, Kaingang,
Kayapdé, Suyd, Timbira etc.), Bororo (ramificada nas linguas
Bororo ¢ Umutina), Karajd (ramificada nas linguas Karajd, Ja-
vaé e Xambiod), entre outras (FAUSTO, 2000, p. 82-83).

Ao desconsiderar a existéncia do comércio (em con-
tornos europeus) e, principalmente, das partilhas, o texto de
Montaigne deixava de contemplar as chamadas relagoes de
“trocas reciprocas” e “dddivas” existentes entre diversos po-
vos origindrios brasileiros. Tais relagdes, por sua vez, ajudam
a clarificar os possiveis interesses indigenas em atividades de
escambo entabuladas junto a franceses e portugueses ao longo
do século XVI, evitando-se, assim, a atribui¢ao de predicados
negativos (ingenuidade, indoléncia, arcaismo) aos povos nati-
vos. Conforme os estudos de Giovani Silva e Anna Maria da
Costa, em didlogos com Marcel Mauss:

Ao presentear um objeto, o doador cria uma obriga¢io
com o receptor que, entdo, passa a lhe devolver o presente.
As doagoes, de cardter reciproco, possibilitam o estabeleci-
mento de aliancas, hospitalidades, protegoes e assisténcias.
A partir de tal constatagao, Marcel Mauss (1872-1950),
socidlogo e antropdlogo francés, concebeu as sociedades
“arcaicas” como “sociedades de reciprocidade”, organiza-
das nos principios social, politico ¢ econdmico da pro-
dugdo; pois, para haver o dar, o receber e o trocar é pre-
ciso trabalho humano. [...] o fazer nio necessariamente
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pressupoe um ato individual, mas consiste em uma acio
que abrange a participa¢do de muitas pessoas. Por isso,
na maior parte das vezes, um determinado artefato nao
pertence exclusivamente a uma pessoa, mas a coletividade
[...] Na maioria das sociedades indigenas, emprestar, tro-
car ou doar significa relacionar-se bem com os integrantes
do préprio grupo social. Tais atitudes, portanto, consistem
em uma maneira de conseguir um objeto em particular ou
solidificar relacoes de afinidade [...]. A esta modalidade de
pritica sociocultural, os antropélogos chamam de dddiva.
O ato da dddiva produz vinculos sociais de solidariedade,
de compromisso e de reciprocidade que se manifestam nas
diversas formas de trocas e prestagées, tal qual uma regra
que ele a obrigacio de dar, receber e retribuir. Familias se
enlagam por eles de produgao e de consumo. Os princi-
pais bens, quando necessdrios a familia indigena, sio, de
alguma forma, socializados por empréstimo, permuta ou

cessdo espontanea (SILVA; COSTA, 2018, p. 45).

Ao eclipsar a existéncia de “autoridade politica” entre
os povos origindrios brasileiros, a obra de Montaigne (nova-
mente, enfeixada em olhares eurocéntricos determinados pela
prépria estrutura histérica) deixava de contemplar as com-
plexas relagoes de chefia vigentes nas comunidades indigenas.
De acordo com o intelectual Daniel Munduruku, os chefes
indigenas devem aglutinar certos predicados atribuidores de
prestigio, tais como o respeito angariado junto a comunida-
de, o desenvolvimento de qualidades masculinas socialmente
valorizadas, o arrojo retérico, a generosidade na distribuigao
de bens, o dominio sobre as histérias e as tradi¢oes do povo,
o incentivo ao trabalho por meio do exemplo, entre outros
(MUNDURUKU, 2010, p. 45). Ainda de acordo com Mun-
duruku, os chefes indigenas devem saber fazer as “amarracoes”
politicas dentro de suas familias, clas e grupos, uma vez que
tal posi¢ao nao é, geralmente, hereditdria. Além disso, os po-
deres de mando dos chefes indigenas sao consideravelmente
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limitados: “ele chefia uma aldeia e é chefiado por ela. Se suas
decisdes ndo disserem respeito a todos, ele pode ficar sozinho
e perder todo o seu prestigio e, o que ¢ pior, nao conseguir
controlar a violéncia que pode surgir entre os grupos rivais de
uma mesma aldeia” (MUNDURUKU, 2010, p. 46).

Cabe aqui, portanto, breve consideragio acerca da im-
portancia do protagonismo indigena na produgao intelectual
dos povos origindrios que podem alcangar os espagos escola-
res a partir da mediagao de professores e professoras atentos a
ampliagao dos discursos e perspectivas nas aulas de histéria.
Sao exemplos consideravelmente relevantes: o préprio Daniel
Munduruku; Aylton Krenak; Kakd Werd Jecupé; Sénia Gua-
jajara; Célia Xakriabd; Davi Kopenawa, entre tantos outros.

Retomando, finalmente quando Montaigne indica
que os nativos brasileiros se ocupavam apenas de atividades
“ociosas” e desconheciam a agricultura, podemos vislumbrar
novos flancos para esclarecimentos. Em primeiro lugar, os po-
vos origindrios j& dominavam as préticas agricolas em recua-
dos periodos pré-cabralinos. De acordo com Eduardo Neves,
no chamado periodo arcaico — 10.000 A.P. 24.000 A.P — hou-
ve os primeiros experimentos de domesticagio de plantas pe-
los povos nativos do continente sul-americano, sendo que “o
cultivo de plantas era no arcaico apenas um dos componentes
de um complexo de atividades produtivas que incluiam a caga,
a pesca, a coleta e o comércio” (NEVES, 1995, p. 182-183).
Com o advento do chamado periodo formativo (a partir de
4.000 A.P), o espraiamento e a dinamizac¢ao das culturas agri-
colas tornaram-se mais evidentes:

E provével que uma das maiores contribuicées dos indios
americanos para as outras populagdes do planeta tenha
sido o grande nimero de plantas por eles domesticadas
durante o periodo pré-colonial: tomate, batata, tabaco,
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milho, pimenta, amendoim, mandioca, abacaxi, mamio,
maracujd, abdbora, coca, batata doce, feijao, um tipo de
algodio, pupunha, agaf, urucum (colorau) e inimeras ou-
tras. Isso sem falar nas plantas ji aqui manejadas e poste-
riormente domesticadas pelos europeus, como a erva mate
e a seringueira. O processo de difusio dessas “invengoes”
dos indios americanos por outros continentes foi chama-
do de “troca colombiana” (Crosby, 1972), uma troca [...]
desigual, onde a contrapartida foi uma série de doengas

letais (NEVES, 1995, p. 184).

Tais consideragdes carregam consigo potenciais enlaces
com relagdo ao trabalho indigena e as discussoes sobre as ditas
“economias de subsisténcia’ enquanto (supostas) economias
incapazes de gerar excedentes. Joana Silva, em didlogo com
Robert Carneiro, observa que a economia dos povos origing-
rios “transcende a relagio entre a sociedade, meio ambiente e
produgio. A economia estd submetida a interesses e a pressoes
culturais e politicas. Produz-se pouca mandioca, porque assim
se deseja, porque as necessidades sao limitadas” (SILVA, 1995,
p. 347). Ainda de acordo com a pesquisadora:

Isso se dd porque as sociedades indigenas tém um siste-
ma econémico que nio permite o acimulo de excedentes
e, por serem igualitdrias, ndo permitem a exploracio do
trabalho. Desta forma, cada familia, ao produzir, est4 pro-
duzindo para sua prépria subsisténcia. Ela tem o exato
controle de suas necessidades, o exato controle sobre sua
produgio, e sobre o valor do que produziu. Se fosse uma
sociedade dividida entre patroes e empregados, a realidade
seria muito diferente. Essa mesma familia teria que traba-
lhar para si e para seu patrdo. Esse trabalho seria transfor-
mado em saldrio, que ela trocaria por bens de sua necessi-
dade, ¢ o restante do produto do trabalho seria o lucro de
seu patrio. Como nas sociedades indigenas nao existem
patroes, como a terra ¢ um bem comum e todos tém a
capacidade de produzir os instrumentos de trabalho, nio
existem pobres ou ricos. Todos tém direitos iguais quan-
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to a0 acesso A terra e aos conhecimentos que permitem
explorar os recursos naturais, produzir o que é necessdrio
para si préprios e para saldar suas necessidades sociais de
retribuico. E aquele tanto da produgao que nio é utiliza-
do diretamente nas necessidades basicas, é consumido em
festas e rituais. Dizendo em linguagem antropoldgica, o
excedente ¢ socializado, dividido entre todos, e nao desti-
nado a criar a desigualdade entre os homens, para explorar
o semelhante. Os mecanismos de reciprocidade, isto ¢, de
trocas e retribuicoes, garantem a redistribuigio, garantin-

do a igualdade econdmica (SILVA, 1995, p. 348).

CONSIDERACOES FINAIS

Por essas e outras, o espago de sala de aula, atualmen-
te, torna-se um espago privilegiado na superagio de posturas
preconceituosas, visoes histéricas estereotipadas e, sobretudo,
revisionismos pseudocientificos que rondam os espagos de
produgcio literdria e audiovisual nos dias atuais. Segundo Na-
politano, essa problemadtica é perceptivel em:

Titulos sensacionalistas; resultados distorcidos e manipu-
lados extraidos de outras pesquisas; conflitos de interesse
entre o pesquisador e os objetivos da pesquisa; confusio
proposital entre correlagao e causalidade; amostra docu-
mental muito pequena para conclusdes muito amplas;
generalizacio de casos particulares e excegoes; seletividade
nas fontes ou nos resultados, ocultando o que nio con-

firma a hipétese inicial (NAPOLITANO, 2021, p. 97).

De tal modo, o que se espera nao somente com a apro-
vagao e o vigor da lei 11.645/08, mas também com posturas
préticas do dia a dia, especialmente, no espaco das escolas é
remodelar e desconstruir visdes antiquadas acerca das popula-
coes indigenas do Brasil. Para finalizar, concluimos com a fala
da professora e pesquisadora Marilena Chaui, que contribuiu
significativamente ao apontar que:
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Procurou o plural — indios — em lugar do singular ‘o indio’
(inexistente). Procurou o presente — as nagoes indigenas
fazem parte do presente brasileiro ¢ as lutas em torno da
demarcagio e exploragio das terras indigenas ¢ a prova
contundente dessa presenga atual (CHAUT, 2000, p- 12).
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A REPRESENTACAO DAS INDIAS
CANIBAIS NAS IMAGENS DE THEODORE
DE BRY, USOS E POSSIBILIDADES NO
ENSINO DE HISTORIA

R

utiliza¢ao de imagens como fonte histérica tem sido
objeto de nossos estudos desde 2016, quando inicia-

mos nossas pesquisas no Ensino de Histéria. Neste

=

Chrislaine . CDamasceno

campo, nosso objeto principal foram os livros diddticos e,
neles, encontramos uma diversidade de imagens que nos
chamou aten¢do pelo protagonismo feminino nas imagens
que acompanham os textos sobre a antropofagia na Améri-
ca. Dessa forma, nos propomos a analisar como esses retratos
do Novo Mundo forjam uma concepgao feminina americana,
avaliando os tipos de estruturas que sio construidas ou reapro-
priadas em sua produgio, assim como, se existe entre as indias
canibais representadas alguma relacio com as bruxas persegui-
das pela inquisi¢ao durante o século XVI e XVII.

As imagens selecionadas para este trabalho encon-
tram-se, originalmente, no Volume III da Colegao Grandes
Viagens de Theodore De Bry denominada Americae Tertia
Pars, publicado em 1592 e fundamentado nas narrativas de
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Hans Staden e Jean de Léry. Em pesquisa recente! observamos
que as duas gravuras que apresentamos abaixo estao presentes
em quase 90% dos livros diddticos de Histéria do sétimo ano
do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD:

FIGURA 17

Nessa primeira figura temos representado o mo-
mento em que se retiram as partes do corpo humano para o
inicio da prética antropofigica. E possivel perceber que os
homens abrem e cortam os pedacos do corpo, enquanto as
mulheres cozinham e carregam esses fragmentos. Nesta gra-
vura, hd predominincia de mulheres e nenhum dos perso-
nagens aparece comendo carne humana. A descrigao desta
imagem feita por Ronald Raminelli, em seu livro Imagens
da colonizagdo, nos diz mais do que a imagem transmite,
seu relato traz além da descricio fisica, valores morais atri-

2 Ver DAMASCENO, C. J. Imagens do Novo Mundo: Theodor de Bry no ensino de Histé-
ria. Dissertacao (Mestrado em Histéria) — UNESP. Franca, 2018.

3 Disponivel em: https://archive.org/details/americactertiapa0Ostad Acessado em 31/12/2016.
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buidos a esses personagens, diferenciando o comportamen-
to feminino e masculino.

De Bry traduziu o prazer das mulheres frente & morte € ao es-
quartejamento do “contrério” através de gestos, dos movimen-
tos das indias e das posturas contidas dos guerreiros. As belas
nativas de corpo escultural e vasta cabeleiras, desfilam nuas
pela aldeia exibindo bracos e pernas decepados, demonstrando
a satisfagio da vinganca. Mais uma vez, uma india morde a
mio e se contorce como se estivesse embriagada pela desforra.
Os homens, no entanto, continuam impassiveis na faina de

fracionar o corpo e retirar os 6rgaos para o cozimento no mo-

quém e no tacho (RAMINELLI, 1996, p. 97).

As imagens nos possibilitam diferentes interpretagoes,
se a confrontarmos com os textos de cronistas da época po-
demos extrair diferentes argumentagdes para o protagonismo
que De Bry dd as mulheres em suas imagens. A partir disso,
nossa intengdo é compreender quais eram as possibilidades de
se pensar a mulher em rituais antropofdgicos no século XVI e
como isso ¢ transmitido no material diddtico.

FIGURA 23

4 Disponivel em: https://archive.org/details/americaetertiapa0Ostad Acessado em 31/12/2016.
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Na segunda figura temos uma cena de canibalismo, o
centro da figura é um moquém com pedacos de corpos hu-
manos assando. Na imagem hd a predominincia de homens.
Nesta, diferentemente da primeira, uma crianga, homens e
mulheres comem a carne humana. Para Raminelli; “as gravu-
ras e as narrativas sobre o ritual antropofdgico destacam dois
tipos de vinganca: a masculina- caracterizada pela execucao e
fracionamento do corpo; e a feminina- expressada pela alegria,
prazer, desprezo e escarnio” (RAMINELLI, 1996, p. 96), dois

tipos de vinganc¢a que encontra nesta gravura ao descrevé-la:

[...] De um lado, hd mulheres, duas delas saciam a vin-
ganca com membros: um brago sem perder os gestos de
coquette; as velhas, em contrapartida, com rugas na tes-
ta, seios caidos, cabelos desalinhados e ralos, lambem os
dedos e sorvem a gordura do morto. Do lado oposto, os
indios comem os bragos, costelas, mastigam ossos ¢ um
menino se entretém com a mio do morto. A cena é inica
por representar homens ingerindo carne humana (RAMI-

NELLIL, 1996, p. 97).

Como podemos perceber a maneira de se comer a
carne humana ¢ vista como fator de separacio entre o com-
portamento masculino e feminino. Sendo atribuido o sinal de
decrepitude & mulher que se alimenta da carne humana.

O autor das imagens selecionadas, Theodore De Bry,
sabia da importancia da imagem para o texto em uma época
em que grande parte da populagdo era iletrada. Seguindo a
mdaxima difundida no periodo atribuida ao “Papa Gregoério
Magno de que ‘a pintura pode fazer pelo analfabeto o que
a escrita faz pelos que sabem ler’”(RAMINELLI, 1996, p.
125), a imagem era considerada um método de comunicagao
a0 alcance nao apenas da elite letrada, mas de toda a popu-
lagao, o que possibilitou o grande sucesso de sua coletinea

(BAYONA, 2004, p. 312).
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Ronald Raminelli, em seu livro “Imagens da Coloni-
g
zagdo’, analisa algumas das imagens de De Bry, endossando
as divergéncias encontradas entre suas gravuras e os textos dos
cronistas Jean Léry e Hans Staden, que inspiraram suas obras.
Secundo Raminelli, o editor “inseriu os tupinambas nos ima-
g
gindrio europeu” (RAMINELLI, 1996, p. 97). E, aqui po-
demos afirmar, é responsavel pela construcio da imagem da
¢ g
populagao que habitava a América , através da sua insergao
nos livros diddticos, em especial, a figura feminina.

AS INDIAS CANIBAIS E AS BRUXAS DO SECULO XVI

A partir da andlise das duas imagens selecionadas de
Theodore de Bry, pretende-se observar o estudo feito por Ro-
nald Raminelli em seu livro Imagens da Colonizagio , uma
obra cléssica de referéncia sobre o estudo das imagens do Novo
Mundo, sobre o protagonismo das mulheres, sua relacao com
a misoginia e a aproximagao entre bruxas e indias canibais.

Os relatos de viajantes e documentos dos séculos XVI
referem-se as mulheres nos rituais de canibalismo, no entanto
seu papel, segundo Raminelli (1996, p. 88), ¢ de coadjuvante
junto ao homem, responsdvel, entre os tupinambds, pela guerra.

Cronistas como Antonio Pigafetta, Pero de Magalhaes
Gandavo, Jean de Léry e Padre José de Anchieta relatam a par-
ticipagao das indias no ritual canibal. Nesses relatos o selva-
gem ¢ produzido como “corpo de prazer”, no paraiso perdido
descrito por esses cronistas, hi um corpo-objeto, um corpo
erético “produzido” ao se imprimir nele os desvios e as criticas
a sociedade européia. Através da inversao, ao olhar o outro,
enxergava-se os desejos e atitudes reprimidas do “eu” (CER-
TEAU, 2020, p. 246). Por Pigafetta é que se tém as primeiras

noticias sobre a participagao feminina no ritual canibal:
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[...]JA histéria inicia-se com uma velha, cujo tnico filho
morreu nas mios dos inimigos. Tempos depois, o assas-
sino torna-se prisioneiro e é conduzido a presenca da an-
cid. A mulher comporta-se como fera, atirando-se sobre o
oponente com o desejo de devord-lo vivo, ¢ assim fere o
seu ombro. O assassino consegue desvencilhar-se de suas
garras e retorna a aldeia, onde relata o acontecimento. Tal
noticia provoca uma contra-reacio, pois a partir daquele
momento os guerreiros, desejando superar a valentia da
velha, partem contra o inimigo com o intuito de transfor-
mé-lo em repasto, dando continuidade a uma agao inicia-

da pela raivosa india (RAMINELLI, 1996, p. 88).

Gandavo (1576, apud RAMINELLI, 1996, p. 99)
também se refere a participagdo de indias velhas nos rituais an-
tropofdgicos, “uma india velha, para nio desperdigar o manjar,
corre ¢ mete um cabago grande no cranio do oponente morto”,
Léry (1578, apud RAMINELLI, 1996, p.99) também expoe a
presenga das indias ancias atribuindo sua participagao mais a
gula que a vinganga. Segundo ele, elas se embriagam ao comer a
carne humana. O padre Luiz Figueira, do mesmo modo, relata
“a decrepitude e a decadéncia fisica das ancias revelam o terrivel
habito de comer carne e roer ossos humanos. Os seios caidos,
o rosto enrugado, o corpo em frasco processo de decadéncia
somam-se a dentes deteriorados” (RAMINELLI, 1996, p. 100).

Anchieta (1563, apud RAMINELLI, 1996, p. 95) re-
produz a captura e morte dos prisioneiros, feita pelos indios que
“puxam como lobos a vitima para fora de uma choca e logo lhe
quebram a cabega” (RAMINELLI, 1996, p. 95) salientando a
participacio das mulheres “[...] que cantam e bailam, enquanto
outras espetam com paus afiados os membros decepados”.

No livro, aqui analisado, de Ronald Raminelli, é co-
mum que o autor oponha o protagonismo feminino nas ima-
gens de Theodore de Bry dos relatos dos cronistas do século
XVI, no entanto, o préprio livro nos trés relato que afirmam,
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com freqiiéncia, a participagao das mulheres nas descri¢coes so-
bre o canibalismo feitas neste periodo. As divergéncias encon-
tradas de fato entre o texto de Hans Staden e as imagens sao
sobre as partes dos corpos destinadas ao consumo das mulhe-
res. O texto de Hans Staden afirma que as mulheres cabem as
visceras, assim como as carnes do crinio, os miolos e a lingua
destinam-se as criangas (RAMINELLI, 1996, p. 97). Diferen-
temente do que se observa destacado nas imagens selecionadas,
onde as mulheres estao com membros superiores e inferiores.

FIGURA 3*

Por esse 4ngulo, deve-se questionar porque as imagens
produzidas sobre o canibalismo contrariam a supremacia do
homem no século XV e XVI. Qual seria entao, a razdo para
que, ndo s6 De Bry, mas outros europeus escolhessem as mu-
lheres como as representantes do ritual antropofdgico?

5 Disponivel em: https://archive.org/details/americactertiapa0Ostad Acessado em 31/12/2016.

~52~



A estampa das mulheres nas produ¢oes de De Bry ,
podem ser analisadas com base no que Michel de Certeau de-
nomina de “curiosidade conquistadora”, na tentativa de as-
similar o oculto, concebe as mulheres como uma expressio
da alteridade. Onde de um lado hd o descobridor, vestido e
armado, e do outro a india nua. O que nos leva a constatar
que colocar as indias em destaque nos festins canibais serve
para atestar o cardter moral dualista presente nesses relatos.

FIGURA 4

Para Ronald Raminelli as imagens produzidas por De
Bry amplificaram a colaboragao feminina nos rituais canibais.
Ainda de acordo com ele, este destaque estaria relacionado a
misoginia, muito difundida entre os luteranos.

6 Disponivel em: https://archive.org/details/americaetertiapa00stad Acessado em 31/12/2016.
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[...] O Malleus Maleficarum exerceu uma forte influéncia
sobre o pensamento europeu ao longo do século XVI. O
comportamento das feiticeiras constitui o seu principal
alvo. O ataque as feiticeiras, no entanto, acabou resva-
lando para o sexo feminino. O Malleus difunde a cren-
¢a de que a perfidia é mais freqiiente entre as mulheres
que entre os homens. Toda mé indole nada vale quando
comparada & malicia de uma mulher, sendo ela inimi-
ga da amizade. O seu choro nio passa de um blefe. O
sexo feminino ¢ uma quimera; possui um belo aspecto,
uma aparéncia atraente, mas o seu contato ¢ fétido e sua
companhia, mortal. Os religiosos acreditam que elas sio
mais amargas que a morte. [...] Nio raro, os eruditos do
final da Idade Média partem da alta de autocontrole das
mulheres para explicar suas perversoes sexuais e o desejo
canibal, aproximando o ato de beber ¢ comer do ato de

copular (RAMINELLI, 1996, p. 102).

No periodo em que Theodore de Bry produz suas
imagens de indias canibais, circulava na Europa a “[...] acio
antifeminista do Malleus” (CLARK, 2006, p. 163). O argu-
mento central do documento citado era que, toda a bruxaria
estava associada a0 deménio e ao instinto e luxdrias da carne

(CLARK, 2006, p. 100).

[...] Segundo o Malleus Maleficarium, elas [as mulheres]
nao poderiam aprender adequadamente assuntos espiri-
tuais e eram crédulas e impressiondveis em suas crengas.
Ao mesmo tempo, suas paixoes e afei¢oes descontroladas
deixavam-nas ressentidas com a autoridade e dificeis de
disciplinar, de forma que eram uma ameaga potencial per-
manente 2 ordem de Deus. A chave para sua perversida-
de residia, sobretudo, em seus apetites carnais, que eram
muito maiores que os dos homens. As mulheres eram,
pois, mentalmente fracas e de comportamento instdvel,
criaturas imperfeitas por natureza, de quem s6 se poderia
esperar o mal e a depravacio (CLARK, 2006, p. 163).
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Raminelli se vale da misoginia para justificar o fre-
qiiente aparecimento das mulheres nas imagens de De Bry
como fomentadoras dos festins canibais.

[...] Na Alemanha luterana, entre 1560 e 1620, o édio as
mulheres atinge o dpice, motivado pela imprensa e pelo
iminente apocalipse propalado pelos religiosos. [...] En-
fim, a Alemanha de Theodor de Bry dispunha de uma far-
ta literatura miségina que, a0 mesmo tempo era maliciosa

e obscena [...]. (RAMINELLI, 1996, p. 103).

Reitera ainda, alegando:

A misoginia européia ndo poderia inventar cenas de ca-
nibalismo envolvendo as mulheres. Mesmo porque a
profusido de relatos, de época as mais diversas, de origem
variadas, desmentem qualquer tese preocupada em negar
seu vinculo ao cerimonial antropofégico. A antropofagia
possui farta documentagio sobre o papel feminino em
tais festins ocorridos em diferentes partes do mundo, em
contrapartida, a forma de representar as canibais, parti-
cularmente o cendrio em que elas estdo inseridas, passa
pelo crivo da misoginia européia mencionada. Os relatos,
os depoimentos e a farta publicagio contra as mulheres
provam que os artistas holandeses e alemies estavam imer-
sos em uma atmosfera profundamente miségina (RAMI-

NELLI, 1996, p. 104).

Todavia, Stuart Clark (2006, p.167) reitera que “[...]
certamente hd uma grande dose de misoginia gratuita na passa-
gem de Malleus maleficarum onde todos os argumentos sio ex-
posto” e que “a recorréncia excessiva a este texto particular obs-
cureceu a natureza quase mecinica de seus argumento, citagoes
e relatos ilustrativos, bem como a existéncia de uma misoginia
clerical ainda mais explicita nos escritos dos séculos XIV e XV”.
Afirmando que a leitura antifemista do Malleus maleficarum de-
ve-se “a tendéncia dos interessados neste tema a lerem as secoes
relevantes do Malleus maleficarum e pouco ou nada mais”.
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O que é rebatido no texto de Clark ¢ a relagao que
os estudos sobre bruxaria e, aqui acrescentamos o estudo
de Ronald Raminelli sobre as indias canibais, formulam
teorias baseadas em “um importante papel na promogao da
agressao contra mulheres em escala européia, bem como
em ventilar as diversas fantasias e anseios sexuais de seu
sexo e seu grupo profissional” (CLARK, 2006, p. 165),
sem considerar que os valores conferidos as mulheres do
século XVI tem uma especificidade cultural diferente dos
valores atribuidos hoje.

Ao estudar a descri¢ao das mulheres nos textos de Jean
de Léry, Michel de Certeau afirma que,

Essa selvagem repete o fantasma ocidental das feiticeiras,
dancando e gritando de noite, ébrias de prazer e devora-
das de criangas. O “sabbar” que Léry evoca estd, alids, na
continuidade daquilo que se tornou o carnaval de outrora,
progressivamente rejeitado fora das cidades pelo desenvol-
vimento das comunas burguesas, exilado nos campos, nas
florestas e nas noites, Esse mundo de 14, festivo, conde-
nado, ameagador, reaparece exilado no fim do universo,
na margem externa da empresa conquistadora. E como o
exorcista, seu colega de cd, o explorador-missiondrio tem
como tarefa expulsar as feiticeiras do estrangeiro. Mas ele
consegue muito menos localizi-las no teatro do exorcismo
etnoldgico. O outro retoma; com a imagem da nudez ‘pre-
senca exorbitante’ representacdo da voracidade feminina;
ou com a irrupgio dangante de prazeres proibidos. Mais
fundamentalmente, o mundo selvagem, como o mundo
diabélico, se torna Mulher. Ele se declina no feminino

(CERTEAU, 2020, p. 254-5).

Nas imagens de De Bry, Raminelli segue o mesmo
caminho e as aproxima das bruxas perseguidas na Europa.
Segundo ele; “o canibalismo possui uma estreita relagao com
o deus Saturno, conexao que unia as bruxas da Europa e os
canibais da América, ambos filhos de Saturno” (RAMINEL-
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LI, 1996, p. 92). O paralelo entre indias canibais e bruxas,
segundo ele, permitiriam que os europeus se aproximassem
das experiéncias do Novo Mundo.

As gravuras deveriam reproduzir em imagens o cotidia-
no, os hdbitos e as “extravagincias” proprias dos homens
americanos. Por vezes, pretendiam recriar graficamente
um objeto de horror, ou melhor, transformar os costumes
indigenas em algo infernal, estranho e exético aos dogmas
cristdos. Para marcar a alteridade, os artistas recorreram a
um arsenal de imagens reduzido e buscaram inspiracao nos
acontecimentos contemporaneos, nas guerras religiosas e
nas perseguicoes as bruxas- algo repugnante, mas eficaz
para transmitir informacdes sobre os seres do além-mar.
Do contrério, os protestantes destituidos de espirito de
aventura nio conseguiriam entender as imagens do Novo
Mundo. Assim, as guerras, a antropofagia e as mulheres
seriam os meios ideais para recriar uma ambientagio in-
fernal, uma atmosfera fantistica e atemorizadora bem ao
gosto da época. As indias canibais de Albert Eckhout e
Theodor de Bry portam membros decepados, gesticulam,
devoram bragos e pernas, mesclam-se as bruxas, retratadas
em meio a ossos humanos, gatos, bodes ¢ po¢des mégicas.
[...]. Enfim, as mulheres canibais traduzem a alteridade do
Novo Mundo, pois antes mesmo da descoberta da Améri-
ca jd ocupavam um espago no imagindrio cristaio (RAMI-

NELLI, 1996, p. 102).

Theodore de Bry seguia o modelo de beleza renascen-
tista de sua época, por essa razao suas indias tupinambds apre-
sentam o mesmo padrao feminino de beleza e sensualidade da
mitologia, das bruxas e de Eva, demonstrando a uniformida-
de em se retratar mulheres nuas no século XVI. (BAYONA,
2004, p. 376). Semelhanca de ficil identificagio ao comparar-
mos as diferentes imagens da época que se seguem;
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FIGURA 6 - “O Nascimento de Vénus” (1485), de Sandro Botticelli®

7 Disponivel em: https://www.wikiart.org/en/sandro-botticelli/the-birth-of-venus-1485.
Acesso em 30/12/2016.

8 Disponivel em: https://viciodapoesia.com/2012/02/05/adao-e-eva-
nach-o-velho-1472-1553/. Acesso em: 30/12/2016.
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FIGURA 8%

9 As quatro bruxas por Albrecht Durer- gravura 190x131 ¢m (Germanisches Nationalmu-
seum (Nuremberg, Germany)Disponivel em: http://pt.wahooart.com/@@/8XZE45-Albre-
cht-Durer-As-Quatro-Bruxas. Acesso em: 30/12/2016.

% Disponivel em: http://netleland.net/tag/hans-staden. Acesso em: 30/12/2016.
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Além da forma fisica, as indias sao associadas as bruxas
por suas implicagoes negativas e por serem também seguido-
ras do demonio, entregue a luxuria e a gula. Em imagens de
rituais de sabatt as bruxas devoravam criangas o que provocou
uma relacio direta com o hdbito, retratado, de se comer car-
ne humana. A associagdo entre essas duas figuras femininas ¢
pertinente ao passo que para se inserir uma nova experiéncia
na Europa, os europeus se valham do referencial que possuem.
Como sabemos, s6 conseguimos ilustrar a partir de um corres-
pondente que possuimos. Como jd foi mencionado, na época
em que as imagens de De Bry foram feitas nao havia outra
maneira de se representar mulheres nuas. Por isso a andlise
dessas imagens nao deve ser feita sobre um cardter etnografico
de retrato da realidade, elas nos permitem entender aquilo que
era possivel pensar no periodo.

Para Clark a relagio entre o feminino e a bruxaria se
sustenta muito menos no édio as mulheres ou a misoginia e
muito mais no simples fato de como funcionava o pensamen-
to no periodo estudado. O pensamento moderno primitivo
estava apoiado no pensamento bindrio sendo, “[...] a polarida-
de masculino/feminino freqiientemente uma forma primdria
de diferenciagao simbdlica nas culturas, mesmo que exerca sua
influéncia abrangente em conjunto com alguns outros dua-
lismo bdsicos” (CLARK, 2006, p. 171). No qual, os homens
tinham uma alma superior, por isso eram resistentes as tenta-
¢oes, e as mulheres possuiam almas inferiores o que as torna-
vam suscetiveis e vulnerdveis.

[...] Os europeus comegaram a falar e pensar na ‘mulher’
como categoria e nio sobre as mulheres tais como as co-
nheciam, com as conseqiiéncias previsiveis para sua po-
sicdo social e reputagio moral. Foi dessa maneira que os
homens foram dotados de uma forma de alma superior e

as mulheres de um inferior- a primeira, uma mens supe-
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rior (ou spiritus), sugerindo racionalidade, segunda, com
implicacdes duradouras para a misoginia e as crengas em
bruxaria, uma anima inferior (ou sensus), conotando sen-

sualidade (CLARK, 2006, p. 182).

Sob a ética de Stuart Clark era impensével para um re-
presentante do século XVI a questao de género diferente “das
categorias tradicionais de superioridade e inferioridade, e ex-
plorarem, ao mesmo tempo, o inverso dessas mesmas catego-
rias como estratégia retérica” (CLARK, 2006, p. 182). Sendo
assim acredita que nio havia como, naquele periodo, haver
diferengas entre o pensamento de um filégino e um miségino.
Conforme afirma, as mulheres eram vistas como o oposto dos
homens, por isso era pertinente que os autores das imagens
associassem “[...] a categoria feminino a outras categorias ne-
gativas, derivando assim as propriedades de feminilidade do
préprio sistema de classificagao, e nio ao contririo” (CLARK,
20006, p. 183). Portanto, as escolhas de ilustrar mulheres em
atos reprovdveis ou contrarios 2 moral da época era uma ques-
tao do mundo bipolar no qual estavam inseridos, onde o femi-
nino ¢ contrdrio ao masculino (CLARK, 2006, p. 183).

[...] A bruxaria era a contrariedade tornada sistemdtica, o
desregramento e a subversao elevados a altura ritualisticas.
Em nivel demonolégico, portanto, as bruxas eram mulhe-
res porque o sistema representacional que as regia exigia,
para sua coeréncia, uma correlagio geral entre oposi¢coes
primdrias como bem/mal, ordem/desordem, alma/corpo
e masculino/feminino; eram mulheres que, pelo compor-
tamento inspirado pelo mestre da inversao, o diabo, in-
vertiam os atributos polarizados atribuidos aos géneros na
cultura instituida no final do periodo medieval inicio da
era moderna; e desses subversivos, elas eram consideradas
as mais extremadas e perigosas (CLARK, 2006, p. 184).
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Buscou-se, desse modo, entender o principio que le-
vou a cultura masculina a conceber mulheres como expres-
sao de condutas desviantes. As indias, assim como as bruxas,
se tornaram um simbolo do negativo, do oposto hierdrquico
proporcionado pela simetria da inversao.

Como observado no trabalho, as interpretagoes e as
maneiras de olhar as imagens nos permitem muitas aborda-
gens, principalmente partindo do referencial que possuimos
hoje. Muitas vezes entender uma imagem requer como vimos
um exercicio de maior simplicidade do que de grandes aproxi-
magdes e simbologias. Cercear-nos sobre as questoes possiveis
da época estudada é um desafio ji proposto pelos Annales e
que continua desafiando os historiadores de todos os periodos.

Ao demonstrar as diferentes possibilidades de andlise
de imagens recorrentes nos livros diddticos de Histdria, nao
temos como objetivo atingir os alunos com esses apontamen-
tos e levantamentos. O que nos interessa ¢ levar ao professor
a clareza necessdria para utilizar imagens em sala de aula. Para
que, ao se interar das discussoes que servem como pano de
fundo para a producio dessas imagens, que sio veiculadas ao
longo de décadas nos livros diddticos, eles tenham as ferra-
mentas necessdrias para elaborar uma critica que consiga rom-
per com o ciclo que alimenta a construgao dos esteredtipos
dessas populagdes.
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USOS DO ARQUIVO NO ENSINO DE HISTORIA:
PROCESSOS CRIMES E SUAS POTENCIALIDADES
PARA O ENSINO MEDIO
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esde sua constitui¢do enquanto forma de pensar
Da disciplina, o ensino de histéria vive um processo
constante de ressigniﬁcagées, rupturas e descontinui-
dades. O estado de inércia nao condiz com essa disciplina es-
colar, que surgiu na Europa na segunda metade do século XIX
requerendo autonomia, tendo em vista a priori as movimen-
tacoes sociais em torno da laicizagao e a formagao das nagoes
modernas através da aplicacdo do método cientifico. Seguin-
do os caminhos eurocéntricos e positivistas o Brasil também
adotou o ensino de histéria enquanto disciplina escolar no
mesmo século (NADAI apud PINSKY, 2011, p. 27-29). Nes-
te sentido “A Histdria se apresenta, assim, como uma das dis-
ciplinas fundamentais no processo de formagao de identidade
comum” (Ibid., p. 30) passando por transformacoes e influén-
cias no decorre do tempo e espago.
Entre os séculos XIX e XXI as mudangas foram sig-
nificativas, nio apenas no Ambito do ensino de histéria como

~64~



também nas maneiras de pensar a Histéria enquanto disci-
plina escolar, as metodologias utilizadas em sala de aula, as
formas de interagao professor e aluno, os recursos diddticos e a
relagao entre produgao académica e os meios escolares. Pesqui-
sadores brasileiros, desde os anos 80, vem se debrucando sobre
as diferentes abordagens e temdticas voltadas a educagao, mais
precisamente no campo da histéria. Circe Bittencourt, Selva
Guimaraes, Luiz Fernando Cerri, Jaime Pinsky, dentre outros
tedricos da educagio, sio referenciais para a reflexao de te-
maticas sensiveis da drea. Uma das questoes que permeiam as
discussoes desses tedricos é justamente a fun¢io do professor
em sala de aula e seu papel diante das mudangas no ensino.
Mesmo que este seja especialista em sua drea de atuagao, ainda
assim precisa reconhecer o cardter coletivo do ensino e a ne-
cessidade da conversagao com as diferentes possibilidades me-
todolégicas e diddticas (BITTENCOURT, 2011, p. 51-52).
Apesar da importincia social e estrutural da disci-
plina para a educagio, ela, assim como as demais discipli-
nas de humanas, como: sociologia, filosofia, e geografia, é
constantemente atacada segundo o cardter ideoldgico e po-
litico do momento. Uma das temdticas que mais tem ocu-
pado espago nas discussoes entre professores e tedricos da
educacio é sobre 0 novo Ensino Médio — de sua elaboracio a
aplicabilidade. As possibilidades da implementag¢ao do novo
Ensino Médio servir para a perda de autonomia da disci-
plina de Histéria acabaram por se tornar realidade devido
a aprovagao da Lei 13.415/2017 (CAVALCANTT, 2018, p.
250-251). Diante disso, os professores precisam lidar com
a reestruturagao escolar e da prépria disciplina, ao mesmo
tempo que é necessdrio encontrar maneiras de fazer com que
o aluno se perceba enquanto pertencente ao processo his-
térico e sua construcao, levando ainda em consideracio a
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carga conteudista correspondente ao ensino médio, referente
a preparagao do aluno para o vestibular.

Segundo Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina de
Matos Rodrigues, as mudangas e restruturagdes realizadas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ano de 2017,
e a implementagao do novo Ensino Médio, exigirao do profes-
sor “movimentos mais bruscos, inversoes de perspectivas arrai-
gadas, para que se possa romper com a sonolenta inércia de sé-
culos de pensamento colonizado” (2018, p. 16). Ou seja, mais
uma vez é o professor que tende a se adequar ao modelo posto,
caberd a ele encontrar ferramentas auxiliadoras para romper
com que os autores pontuam como velhos modos de ensinar
histéria, para assim adentrar em novos territérios através do
lugar social do aluno (Ibid.). Diante disso, a0 compreender
a importincia da relagao entre o contetido e o lugar social
dos estudantes em concomitincia a conjuntura brasileira, ¢
realizada a proposicao acerca das potencialidades dos usos de
documentos de arquivo nas aulas de histéria, dentre esses, os
processos criminais.

O ARQUIVO EM SALA DE AULA: MODUS OPERANDI

Arquivo, segundo o Diciondrio Brasileiro de Termi-
nologia Arquivistica ¢ descrito como o “Conjunto de docu-
mentos produzidos e acumulados por uma entidade coleti-
va, pablica ou privada, pessoa ou familia, no desempenho de
suas atividades, independentemente da natureza do suporte”
(ARQUIVO NACIONAL, 2005, p. 27, grifo do autor). Isto
posto, na Universidade Federal do Oeste do Pard — UFOPA,
foi instituido, de forma oficial, através da Portaria n. 429, em
agosto de 2017, o Centro de Documentagao Histérico do Bai-
xo Amazonas — CDHBA - vinculado ao Programa de Cién-
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cias Humanas do Curso de Histéria do ICED. Atualmente, o
acervo documental presente é formado sobretudo pela docu-
mentag¢io do Tribunal de Justi¢a do Estado do Pard (RODRI-
GUES; AUGUSTO; VIANA (Org.), 2021, p. 15), tanto da
Comarca de Santarém — desde o ano de 2013, via Convénio
n. 035 — quanto da cidade de Obidos.

As formas de utilizagao dos arquivos presentes no
CDHBA sao diversos, desde pesquisas cientificas a utilizagao
como fonte primdria em sala de aula no ensino bdsico. Em
2021 fora publicado um livro para auxiliar docentes e discen-
tes a trabalhar com diferentes tipos documentais, sendo eles:
assentos de casamento, registros de nascimento, atestados de
dbito e inventdrios post-mortem, de modo a auxiliar o aluno a
“pensar historicamente a partir da interpretagio e criticidade”
(Ibid., p. 10-11), pois “Saber ler, inquiri, relacionar, analisar
e interpretar é condigdo para que a pessoa alcance seu pleno
desenvolvimento” (Ibid.). Neste sentido, o curso de Licencia-
tura em Histéria da UFOPA tem instigado os discentes ao
demonstrar que a pesquisa deve ter fun¢ao integradora no tra-
balho do professor, que passa ser rotulado como “professor
pesquisador/reflexivo” (ANDRE apud ANDRE (Org.), 2001,
p. 744-739). Longe dessa ser a proposta que melhor atende
a formagao de professores, entretanto, conhecer as diferentes
teorizagoes auxilia na aplicabilidade no ensino, como analisa
Luciola Santos:

A énfase nesse tipo de formacio estd no desenvolvimento
de uma atitude investigativa por parte do professor, detec-
tando problemas, procurando na literatura educacional,
na troca de experiéncia com os colegas e na utilizacio de
diferentes recursos, solugoes para encontrar formas de res-
ponder aos desafios da pratica, independentemente de se
atribuir ou ndo o rétulo de pesquisa a esse tipo de ativida-

de (SANTOS apud Ibid., p. 288, grifo do autor).
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Para além de pesquisar na educagao, por que nio pes-
quisar em conjunto com os alunos, incentivar, instruir, ser o
auxiliador de fato? Levar aos alunos documentos que fazem
parte do seu contexto social e local poderd servir de fonte de
nutrigdo a curiosidade e interesse permitindo o envolvimen-
to de modo a gerar a chamada aprendizagem com significa-
do para vida. Porém, como professor, nao devemos objetivar
transformar os alunos em pequenos historiadores, como aten-
ta Bittencourt (2011). A natureza do trabalho com documen-
tos de arquivo em sala de aula, busca corroborar para uma
maior autonomia do aluno e professor por meio dos registros
histéricos de um passado fundamentado na heranga cultural,
social a partir do local do aluno.

Ao se apropriar dos arquivos para o ensino na edu-
cagdo bésica, mais precisamente para o ensino médio, é ne-
cessdrio compreender que os documentos sio fontes — tes-
temunhas de um passado — em que o historiador se utiliza
para responder questdes problema de uma dada sociedade no
tempo. Todavia, ndo cabe a eles pressupostos positivistas de
verdades absolutas (BARROS, 2007, p. 63-64). Como teste-
munhas, podem ocultar, silenciar, distorcer, contar histérias
de seu ponto de vista, deixar suas opinides e ainda servir a
entidade com interesses especificos naquele assunto. O aluno,
por outro lado, ndo tem interesse em responder questoes espe-
cificas ou observar cada ponto posto anteriormente tal como
faz o historiador. Contudo, o documento discutido a partir
de uma determinada conjuntura, tem o papel de aproximar o
aluno das fontes e dos problemas inseridos inicialmente pelo
professor, fazendo com que o aluno possa interpretar, criticar,
discutir e argumentar. Outrossim, “as fontes histéricas con-
seguem ser portadoras de muitas respostas, e servem ainda,
de acordo com a versatilidade do professor, para complemen-
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tar os contetudos diddticos” (NUNES apud MONTI (Org.),
2021, p. 21) O professor, deste modo, sai do centro do saber
e passa a ser o auxiliador em sala de aula.

PROCESSOS CRIMES E SUAS POTENCIALIDADES
PARA O ENSINO MEDIO

Mediante programas como: Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC) e Programa In-
tegrado de Pesquisa, Ensino e Extensao (PEEx), entre os anos
2018 e 2022, pude acompanhar os documentos do Poder
Judicidrio, presentes no CDHBA — Inventirios post mortem,
Testamentos, Processos Civeis e Processos Crimes — serem
pensados a partir da perspectiva do ensino para além dos usos
como fontes historiogrficas. Ao escolher trabalhar com esses
tipos documentais é preciso compreender que tais tem obje-
tivos préprios e funcio junto a sociedade, nao foram elabora-
dos como metodologia de ensino ou para o ensino. Todavia,
como dao voz aos diversos arcos sociais a sua utilizacao em sala
de aula passa a ser reconhecida — em conjunto com os meios
técnicos e recursos diddticos — como instrumento metodoldgi-
co que possibilita “[...] vivenciar novas habilidades e formas da
construciao do conhecimento escolar” (MONTIL; BARBOSA;
NEVES apud 1bid., p. 119).

Segundo os pressupostos mencionados anteriormente,
ha nos Processos Crime potencial para uso em sala de aula.
Contudo, essencialmente, o professor que optar por trabalhar
com esse tipo documental, devera ter conhecimento bésico do
que se trata, a que serve, em que periodo e local estd inserido,
objetivos da fonte, e quais sujeitos estdo envolvidos. Teorica-
mente deverd saber que:
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De maneira geral, um processo criminal origina-se a partir
de uma queixa ou dentincia de um crime [...] a dentincia é
feita por inspetores de quarteirdo, promotores, delegados
ou subdelegados de policia, ou entdo pela prépria vitima,
segundo o que estipula a legislagio em cada momento.
(GRINBERG apud PINSKY; LUCA (Orgs.), 2012, p.
122, grifo do autor)

Os processos crime “[..] permite recuperar relagdes
de vizinhanga, as redes de sociabilidade e de solidariedade, as
rixas, enfim, os pequenos atos cotidianos das populacoes do
passado” (BARCELAR apud PINSKY, 2008, p. 37.). Desta
maneira, por meio do recorte realizado pelo professor é possi-
vel trabalhar em sala de aula dando énfase as vozes dos sujeitos
envolvidos e suas teias sociais — por vezes presente no rol das
testemunhas. Possivelmente, os usos deste recurso estimularao
a curiosidade do aluno e o possibilitard tecer interpretacoes
préprias, exercitar o pensamento critico e levantar questiona-
mentos a partir da andlise do contexto documental em didlogo
com o seu lugar social, o que fard com que este desenvolva
nogoes de histéria, memoria e patriménio.

Ao que tange aos cuidados dos usos documentais em
sala de aula, é recomendado que esses documentos sejam intro-
duzidos no ensino médio, devido as caracteristicas préprias da
agdo documental. Para mais, o professor precisa ter em mente
que, como menciona Bittencourt (2011) os alunos, criangas e
jovens, entdo em processo de aprendizagem, nao possuem do-
minio acerca do contexto histérico e local de produgio. Desse
modo, se espera que os alunos do ensino médio j4 estejam
familiarizados com os usos de diferentes formas de abordagem
dos contetddos. Sendo assim, a exploragao de processos crime
em sala de aula pode ser prazerosa, sem tantos obstdculos de
compreenso. Segundo o didlogo de Maria Auxiliadora Sch-
midt, ao professor de histéria cabe “[..] dar condig¢oes para que
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o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a
Histéria” (SCHMIDT apud BITTENCOURT, 2021, p. 57).
Nesse sentido, o aluno seria autbnomo diante da construcgio
do seu conhecimento histérico, passando a compreender que
a histéria é um processo em construgio, e que os documentos
podem servir de fonte para essa constru¢io, dependendo dos
questionamentos gerados.

Com as mudangas realizadas na educacio, devido a
implementagao da BNCC com a restruturagao do Ensino Mé-
dio por dreas de conhecimento, as maneiras de aplicacio da
disciplina de Histéria tendem a ser reinventadas através do
professor em sala de aula, com isso o chamado protagonis-
mo juvenil estd embricado, entre outros fatores, ao reconheci-
mento de novos registros e praticas que favorecam a resolugio
de problemas de modo critico e autdnomo. Especificamente,
para o Ensino Médio, o reconhecimento de tempo para além
do cronolégico estd entre os requerimentos, para que assim
haja o reconhecimento de nuances das diferentes sociedades
sejam elas demarcadas pelas dicotomias epistemoldgicas de
contextos politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambien-
tais. (BRASIL, 2018, p. 561-571).

Tanto para trabalhar a disciplina de Hist6ria quanto
para formular projetos de maneira interdisciplinar, os proces-
sos criminais podem vir a ser uma importante ferramenta au-
xiliadora para o ensino. Se usados em conversagao com outros
material, como por exemplo: livro diddtico, material elabora-
do pelo professor ou ainda recursos paradiddticos idealizados
por universidades, como o livro produzido através do PEEx,
voltado ao Curso de Licenciatura em Histéria da UFOPA, in-
titulado: Zemas e documentos para o ensino de Historia: Trabalho
e familia, migracoes e doengas no Baixo Amazonas (da Colonia a
Repiiblica), certamente, esse didlogo ajudard no cumprimento
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das competéncias e habilidades requeridas pela atual BNCC,
pois hd de ser realizada a identificacdo, anilise, comparagio,
contextualizagao, elaboracio de hipédteses, problematizagio e
a reflexdo de modo conjunto em sala de aula a respeito do
documento e seu contexto.

POSSIBILIDADES DE USOS DOS PROCESSOS
CRIMES EM SALA DE AULA: O CASO DE JAIME ZAGURY,
O INGLES REGATAO

A partir das temdticas incutidas na BNCC, o
professor, doravante o processo crime, poderd localizar
o aluno no contexto do periodo. Segundo a perspectiva
regional, o processo ¢ fruto da Comarca de Santarém, da-
tado de 1879, inserido na regiao do Baixo Amazonas do
século XI, fazendo parte da histéria do Brasil Imperial.
Temos, neste sentido, a queixa de ofensa fisica realizada
pelo queixoso contra o querelado.

Temos na documentac¢io abaixo, diversas formas de
andlises e temdticas, tio como possibilidades de atividade com
os alunos. No processo em questdo, Zagury, inglés de nasci-
mento, sem parentes conhecido na regido, estava preso na Ca-
deia Pablica de Santarém por nao ter pagado o imposto sobre
a atividade de comércio nos rios, conhecida como atividade
de regatao. Ao ser liberto, Zagury entra com a agao contra
o subdelegado da comarca em questdo alegando ter sofrido
ofensas fisicas, comprovada por meio do corpo de delito. Me-
diante a isso, por ele ser cidadao inglés, o consulado britanico
¢ acionado e passa a advogar a questao do queixoso contra o
subdelegado que ¢é afastado de suas atividades.

Analisemos a fonte:
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IMAGEM 1 - Capa do Processo Crime de Jaime Zagury

Fonte: 1879, Processo Crime, CDHBA.

Apenas com resumo do documento apresentado o
professor tem a possibilidade de trabalhar as relagées de
poder, relagoes de trabalho, economia, politica, relacoes in-
ternacionais entre outras temdtica. Questao pertinente a ser
levantada a priori em sala de aula estd nas nomenclaturas,
seus significados e forma de escrita, essas concepgoes de-
vem ser discutidas e localizadas no contexto temporal do
documento. O docente ainda poderd trazer a meméria que
o século XIX, de maneira geral, perpassou por movimentos
de ideais de modernizagio advindo da Europa. Mediante a
questao norteadora o aluno deverd ser levado a compreen-
der que tais ideias influenciaram todas as formas de relacio,
inclusive a construcao histérica local.
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Outra forma de abordagem estd nas concepgoes de
migragao e trabalho a partir dos sujeitos envolvidos no caso.
Como fora dito anteriormente, o processo crime em questao
traz o caso de Zagury, de nacionalidade inglesa, trabalhou a
regiao durante 2 anos. Por meio desta sintese o professor pode
problematizar as relagdes e formas de trabalho na regiao, em
contexto com a imigragao e migragao de ingleses em periodo
de conflito entre Reino Unido, Gra-Bretanha, Irlanda e Zu-
lus, conhecido como Guerra Anglo-Zulu (CHAGASTELLES
apud MACEDO, 119-121). Ou ainda pode vir a ser proble-
matizado a migragao da colénia de grupos de ingleses fugidos
da seca do Nordeste brasileiro para o Pard na segunda metade
do século XIX (SECRETO, 2020). A transcri¢ao de partes do
processo nao ¢ descartada, pois o aluno além do acesso ao do-
cumento, também pode identificar questoes que lhe poderio
gerar maior curiosidade, seja na forma da escrita, seja no corpo
textual do processo crime, ou ainda nos pressupostos sobre a
temporalidade em que o documento estd inserido.

Com efeito, discutir e dialogar com a Histéria a partir
do contexto local, auxiliard o aluno a se perceber como ser his-
torico e entender a sua inser¢ao na constru¢io dos sentidos da
sua propria histéria. Para mais, Circe Bittencourt pontua que:

O uso de documentos nas aulas de Histéria justifica-se
pelas contribui¢des que pode oferecer para o desenvolvi-
mento do pensamento histérico. Uma delas ¢ facilitar a
compreensdo do processo de produgio do conhecimento
histérico pelo entendimento de que os vestigios do pas-
sado se encontram em diferentes lugares, fazem parte da
memoria social e precisam ser preservados como patrimé-

nio da sociedade (2011, p. 333).

Portanto, como exposto acima, o uso de documentos,
questao pertinente a ser trabalhada em sala de aula, também
passa pela materialidade documental, formas de preservagio

~74~



patrimonial e ainda a manuten¢io da memoéria e identidade
de uma determinada sociedade. Ao observar o documento, o
aluno serd instigado através do olhar. Perguntas envolvendo a
coloragio, se tem ou nio partes faltosas — quebradas, lugar de
preservagao e as entidades envolvidas poderao surgir em sala
de aula. Caberd ao professor definir o caminho que pretende
seguir ¢ as formas de abordagem que melhor se alinhem ao
contetdo, para assim atingir o objetivo final de sua aula. Caso
a aula seja voltada a nogoes de patriménio, o professor poderd
langar as seguintes perguntas: Por que ¢ importante preservar
documentos de séculos passados e as fun¢oes mediante con-
cep¢oes do passado e usos no presente? Questdes norteadoras
como estas poderao vir acompanhadas de atividades extras, no
caso dos processos criminais, os alunos poderio ser divididos
em grupos e realizar a construgio de seus préprios processos,
com acusado, vitima, testemunhas, delegado, subdelegado ¢
advogado. Construir narrativas com base em uma determi-
nada legislagio do século XIX fard com que o aluno realize
pesquisas, exercite a escrita, 0s argumentos e fortaleca seu
pensamento critico. Por fim, questionar as mudancas e per-
manéncias a partir da elaboragao da atividade fard com que o
estudante visualize e passe a diferenciar o passado do presente
dentro de um contexto para além do regional, pensando, neste
sentido realidades locais, nacionais e mundiais.

A partir disso, a proposta de trabalhar com documentos
presentes em arquivos e/ou centro de documentagao — apesar de
nao ser uma proposta nova — faz com que o professor possa dire-
cionar o olhar do aluno para a andlise do passado e do presente a
partir da materialidade da fonte e com isso o préprio aluno ten-
derd a formulacio do pensamento critico, através da aplicagao
do método cientifico analitico. Como possibilidade documen-
tal, vimos que os processos criminais, quando discutidos em
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sua composi¢ao, temporalidade e contexto, em conjunto com a
andlise de sujeitos presentes em seu contetido e dos discursos, se
tornam mais um instrumento auxiliador, tanto para o professor
de histéria quanto ao ensino, pois permite o aluno interpretar,
contextualizar, formular ideias baseado em seus préprios conhe-
cimentos atrelados ao que lhe for apresentado, observar as rup-
turas, permanéncias e ainda possiveis ressignificagoes dentro do
que chamamos de construgao do processo histérico.
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HISTORIA E IDENTIDADE: O ENSINO DE
HISTORIA AFRO-BRASILEIRA NAS ESCOLAS
QUILOMBOLAS AFRICA E LARANJITUBA - MOJU/PA

?'/ \?7 W;@‘ ﬂ% Wfa

FElias SDiniz Sacramento

APRESENTACAO

ste artigo é resultado de um projeto de pesquisa que de-
Esenvolvi na escola quilombola de Africa e Laranjituba,
intitulado “Histéria e identidade: um olhar sobre o en-
sino de Histdéria Afro-brasileira nas escolas das comunidades
de Africa e Laranjituba no territério quilombola do Caeté em
Moju/PA” entre os anos de 2021 e 2022. Tal projeto, foi uma
contempla¢io do programa da Universidade Federal do Pard
chamado Prodoutor.
O objetivo era procurar observar como era realizado
e trabalhado o ensino de Histéria da Cultura e Africanidade
nestas escolas, uma vez que estas fazem parte do chamado ter-
ritério quilombola do Caeté em Moju/PA. Era minha inten-
¢ao também procurar identificar junto aos professores como
estes procuravam incentivar através das aulas a valorizagao da
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cultura quilombola junto aos alunos, e o maior de todos os
objetivos era saber junto a estes alunos como estes percebiam
a histéria da Africanidade apresentada nos livros diddticos e de
que maneira desenvolviam a cultura africana e a cultura local
junto a escola.

Para tanto, foi preciso fazer encontros presenciais na
escola para observar e conversar com os envolvidos, professo-
res, alunos, coordenagio pedagdgica e outros agentes do espa-
o escolar. Conseguimos também realizar oficinas para para
coletar entrevistas com os alunos a fim de que pudessem par-
ticipar efetivamente da histéria contada por eles.

INTRODUCAO

O autor José Carlos Lib4neo (2012), no livro “O
dualismo perverso da escola puablica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social
para os pobres”, nos mostra como o ensino tem sido tra-
balhado no Brasil. Diz-nos o autor, que em 1990, foi rea-
lizada um evento internacional chamado de “Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos” na cidade de Jontien,
na Tailandia onde os principais lideres mundiais tinham
como meta discutir as politicas publicas para a educac¢ao
nos vinte anos que se seguiriam.

Tendo o Brasil feito parte deste debate, o resultado
tirado dali, deveria ser colocado em prética. No entanto, o que
se viu, a partir de governantes como Itamar Franco, Fernando
Henrique Cardoso e Lula, nao foram os investimentos imple-
mentados como politica essencial para mudar o cendrio edu-
cacional no Brasil. Assim, nestes anos, desde a constituicao da

1 LIBANEO, Jos¢ Carlos. O dualismo perverso da escola piiblica brasileira: escola do conhe-
cimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educagao e Pesquisa, Sio
Paulo, v. 38, n. 1, p. 13-28, 2012.
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republica em 1988, o encontro em Jontien em 1990, poucas
alteragoes se viram. Os filhos dos ricos permanecem com uma
escola do ‘conhecimento’, onde recebem uma melhor prepara-
¢ao enquanto os filhos dos pobres ficam com a escola do ‘aco-
lhimento’, uma escola com poucos atrativos, com professores
mal remunerados, espacos sem laboratérios, enfim, uma desi-
gualdade bem grande, onde o estado nao consegue cumprir o
seu papel.

A situagio atualmente é de grandes desafios no en-
sino no Brasil. Uma das questdes complexas envolve a drea
do ensino de Histéria. Para termos uma ideia, a autora Cir-
ce Bittencourt, (2008)2, no livro “Ensino de Histéria: fun-
damentos e método” nos traz uma indagacao, de tantas que
ela aponta. E a resposta inicial ¢ a seguinte,

O que ¢, afinal, uma disciplina escolar e quais sio suas
especificidades? Quais as relagoes entre disciplina escolar e
disciplina académica? Como os estudos histéricos se cons-
tituiram, para os niveis secunddrio e primdrio, ao longo da
histéria da educagio escolar? Qual tem sido a participagao
dos professores na constitui¢ao da disciplina de Histéria

nas salas de aula? (BITTENCOURT, 2008, p. 33).

A questdo da disciplina escolar, pontuado pela au-
tora cima ¢ pauta de debates a um bom tempo. Em décadas
anteriores, principalmente, no final do século XX, os profes-
sores classificavam as disciplinas como matérias. ‘Matéria de
Geografia, Matéria de Matemdtica’, entre outras. Assim, a
importancia que foi se buscando para distinguir um conceito
e outro. O que tem se buscado é uma complementagio do
ensino superior, onde a grade curricular é assim chamada.
No entanto, para autora, o que mais é importante nao é s6
isso, mais o fato de que os professores, verdadeiros protago-

2 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.
edigdo. Sao Paulo: Cortez, 2008.
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nistas, aqueles que estao no dia a dia com os alunos. Assim,
segundo Circe Bittencourt,

O papel do professor na constitui¢do das disciplinas
merece destaque, sua agao nessa dire¢ao tem sido mui-
to analisada, sendo ele o sujeito principal dos estu-
dos sobre ‘curriculo real’, ou seja, o que efetivamente
acontece nas escolas e se pratica nas salas de aula. O
professor é quem transforma o ‘saber a ser ensinado
em saber apreendido’, agdo fundamental no processo
de produgao do conhecimento. Contetidos, métodos
e avaliacio constroem-se no cotidiano e nas relagoes
entre professores ¢ alunos. Efetivamente, no oficio do

7

professor um saber especifico ¢ constituido, e a agao
docente nio se identifica apenas com a de um técni-
co “reprodutor” de um saber produzido externamente

(BITTENCOURT, 2008, p. 50).

E ai se percebe quantos problemas a educagao bra-
sileira tem vivenciado. Se em 1988, na carta magna houve
uma lei que dizia que a educac¢ao deveria ser puablica, gratuita
e de qualidade para todos, infelizmente nao foi o que acon-
teceu. Todo um esfor¢o dos representantes do ‘povo’ naquele
momento votaram pela aprovagio do texto, porém na prati-
ca, o que se viu foi um abandono. Mesmo com o encontro
em 1990 em Jontien, mostrado por José Libano, onde es-
forcos deveriam ser somados, mais uma vez, o projeto ficou
abandonado. As leis criadas que deveriam ser cumpridas, em
grande parte s3o esquecidas.

Assim, o ensino de modo geral, sempre teve pro-
blemas no Brasil. Na Constitui¢ao de 1988, aparece a dis-
cussio sobre Ensino e Histéria da Africa apenas no artigo
215 que trata da se¢io da Cultura onde no Inciso 1° diz
o seguinte “O Estado protegerd as manifestagoes das cul-
turas populares, indigenas e afros- - brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatério na-
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cional”. (Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil,
05/08/1988, p. 221)°.

Teremos a discussao aprofundada sobre a questio na
Constitui¢ao de 1988, onde aparece apenas depois de vdrios
debates e participacao de movimentos de defesa dos negros.
No seu primeiro governo, o presidente Luis Indcio Lula da
Silva sancionou entio a lei 10/639 de 2003 instituindo a dis-
ciplina “Histéria e Cultura Afro- brasileira e Africana”.

Vilma Baia Coelho (2014)% no livro “A lei
10.639/2003: pesquisa e debates” argumenta que na his-
téria do Brasil, nunca se teve uma valorizacio da cultura
afro-brasileira, ficando o tema sempre em segundo plano.
Exemplos seriam a discriminagao racial, o preconceito sem-
pre presente como marca dos negros e seus descendentes,
COmMo nos mostra a seguir,

O sistema de ensino no Brasil foi marcado por um cur-
riculo baseado na matriz europeia, de desvalorizaciao da
cultura afro-brasileira e africana, embora existissem vdrias
mobilizagdes dos movimentos sociais, sobretudo do movi-

mento negro. Parece que essa histdria no curriculo escolar

brasileiro se tornava invisivel (COELHO, 2014, p. 110).

E assim, a questdo do ensino no Brasil tem passado
por tantas etapas, que como nos mostrou acima a autora Vil-
ma Baia, as vezes é necessdrio a participagdo nos movimentos
sociais e nas organizagoes para que certas conquistas sejam efe-
tivadas. A vitdria para a concretizacio da disciplina “Histéria e

3 BRASIL. [Constitui¢ao (1988)] Constituigao da Republica Federativa do Brasil: texto
constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteracoes determinadas pelas
Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/94, pelas Emendas Constitucionais nos 1/92
2 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no 186/2008. Brasilia : Senado Federal, Coordenagao
de Edigoes Técnicas, 2016.

4 COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Hist6ria da Africa e dos africanos na educacio brasileira:
mito ou realidade nos 10 anos da lei n° 10.639/2003. In: COELHO, Wilma de Nazaré Bafa.
A lei 10.639/2003: pesquisas e debates .[et al](organizadores). — Sao Paulo: editora Livraria
da Fisica, 2014.
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Cultura Afro- brasileira e Africana”, é um bom exemplo. Resta
saber se na prdtica ela é aplicada como estd posta na lei.

AFRICA E LARANJITUBA

Pensando no ensino como um todo, é importante
fazer uma reflexao, como estd a educagao em algumas esco-
las da Amazénia? O que vem sendo ensinado para os alunos
do ensino fundamental? Como os professores tem busca-
do melhorar a qualificagao e aprimoramento para desen-
volverem um melhor trabalho? E mais ainda, como estao
trabalhando o contetido da disciplina “Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana?

Este artigo procura mostrar a realidade de duas escolas
chamadas ‘Africa’ e ‘Laranjituba’ que pertencem ao territério
quilombola do Jambuagd localizado no municipio de Moju
no estado do Pard. As escolas ficam préximo da rodovia al¢a
vidria, no entorno da chamada rotatéria de Barcarena.

Africa e Laranjituba sio duas comunidades que fa-
zem parte do territério quilombola de Caeté, uma regido que
além de se chegar por algumas rodovias, como al¢a vidria,
rodovia Quilombola, PA — 252, também tem a alternativa
do rio Moju, mais usada nos tempos antigos. A maior par-
te deste territério, como ¢ chamado, em séculos passados,
principalmente no periodo da colonizag¢ao portuguesa na
Amazdnia pertencia a alguns senhores e estes por suas vez
tiveram muitos escravos, que foram trazidos da Africa, como
podemos ver na fala de Sandra Lima (2012)° em um traba-
lho intitulado “Educagao e Comunidades Quilombolas de

5 LIMA, Sandra Helena Ataide de. Educagio e comunidades quilombolas de Laranjituba e
Africa municipio de Moju/PA: relagio da EJA com costumes e tradi¢oes de base africana. For-
taleza: Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educagio, Programa de Pés-Graduagio
em Educagio Brasileira/ Dissertagio de Mestrado, 2012.
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Laranjituba e Africa: municipio de Moju/PA: relagio do EJA

com costumes e tradicoes de base africana”,

A Comunidade Laranjituba estd na margem esquerda do
Igarapé Caeté. Segundo seus moradores, a comunidade se
formou hd cerca de 40 anos. E constituida por algumas re-
sidéncias, uma escola que atende as séries iniciais do Ensi-
no Fundamental e uma capela. A Comunidade Africa estd
localizada na margem esquerda do Igarapé Caeté, entre
a Comunidade Sumadma ¢ a Comunidade Laranjituba,
possui uma escola que atende as séries finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Ela teve origem, segundo
os moradores locais, em um quilombo onde viveu uma
negra, segundo eles, escravizada, denominada Maria do
Perdigon. No final do séc. XIX, 14 teria existido uma “ta-
pera” habitada pelo casal Marcolina ¢ Honério Tomé Mo-

rais (LIMA, 2012, p. 65).

Até o final do século XX e o inicio do século XXI, as re-
gioes do Jambuagu e Caeté estavam com as comunidades de for-
ma ‘isoladas’, nao tinham a consciéncia de se autodenominarem
“quilombolas”. Foi necessdrio um trabalho da Comissao Pastoral
da Terra (CPT — Guajarina) junto com outros movimentos so-
ciais, negros, para que estes  pudessem buscar ter essa compreen-
s20. O resultado é que em 2004, vdrias comunidades se reuniram
e deram o passo inicial para que o projeto se concretizasse.

A ideia da criacao de ‘territério quilombola’ foi neces-
sdrio pela questao da seguranca em relagdo a preservacio das
identidades afros, buscando manter alguns costumes e tradi-
¢oes de seus ancestrais, através da cultura alimentar, danca,
musicas. Mas também tem como protegao das terras uma vez
que nos fins da década de 1970 e 1980, o municipio de Moju
foi ‘tomado’ pela chegada de diversos projetos agroindustriais
que caminharam pra Amazonia.

Um dos casos mais emblemadticos que ali se deu foi de
uma empresa chamada Reasa, onde se instalou no inicio dos
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anos de 1980 e logo provocou diversos conflitos com mora-
dores da regido. Elias Sacramento (2012) no livro “As almas
da terra: a violéncia no campo mojuense” mostra que esses
conflitos foram tao intensos que duraram toda a década de
1980. Dois momentos tiveram destaques.

O primeiro foi o episédio da morte do acionista da
empresa, Edmilson Soares em 1984, acusado de invadir terras
na regiio oposta do Jambuagt, na localidade de Curuperé e
por conta dos enfrentamentos, 44 posseiros se armaram de-
pois de terem esgotado as negociagdes, no dia 07 de setem-
bro de 1984, num confronto nas terras do senhor Delorizano,
ap6s forte tiroteio, o representante da firma, acabou falecendo
(SACRAMENTO, 2009)°.

Outro episédio que marcou a noticia de Moju e as pa-
ginas dos jornais de Belém, como O Liberal e Didrio do Pard,
foi a invasao da sede do municipio mojuense por 77 posseiros
da regiao de Jambuaci. No inicio de janeiro de 1988, dois
homens foram mortos por um policial e um pistoleiro, por
supostamente ameagas contra o chefe da pistolagem de Moju.
Foram presos e depois retirados da cela e levados para um lu-
gar deserto e l4 foram torturados e mortos. ‘Canindé’, como
era chamado o primneiro, pertencia a regiao de Jambuagd.
Depois de sua morte, os 77’ se organizaram e sairam em bus-
ca de ‘justica’.

Como se pode ver, a regiao do Jambuagt e Caeté tem
um histérico de lutas e conflitos. H4 desafios do passado que
estao presente nos dias atuais. Um dos casos de significativa
repercussdo foi o assassinato da lider quilombola Maria Trin-
dade moradora da comunidade Santana do Baixo, ocorrido
em 23 de junho de 2017. Dona Maria, como era conhecida,

era muito engajada nos movimentos sociais e uma das princi-

6 SACRAMENTO, Elias Diniz. A luta pela terra em Moju: o trdgico 07 de setembro em
Moju e seus desdobramentos. Belém: Editora Agai, 2009.
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pais representantes das comunidades quilombolas e foi morta
de forma bdrbara em uma vicinal.

Assim, mostrar que as comunidades de Africa e La-
ranjituba fizeram parte de contextos de lutas em um pas-
sado recente tem uma importancia muito grande. Se tor-
naram protagonistas como resistencia desde o periodo da
colonizagdo portuguesa bem como em tempos recentes.e
por iso a necessidade de se ver como tem se desenvolvido
o estudo do ensino de Histéria e a Cultura Afro-Brasilei-
ro nesta escola. Ver de fato se a valorizagio dos conteudos
abordam estas temdticas estavam sendo postas em pratica.
Se havia o incentivo da valoriza¢ao cultura local, com his-
térias que cercam a realidade dos moradores, das comuni-
dades e, sobretudo dos antepassados.

ENSINO DE HISTORIA AFRO NA
ESCOLA AFRICA E LARANJITUBA

Como jd mencionado, este trabalho foi resultado de
uma pesquisa que ocorreu no ano de 2021 e 2022, no pe-
riodo que tivemos no mundo a Pandemia do Covid19. De
inicio, procuramos observar como era trabalhado o ensino
de Histéria da Cultura e Africanidade nas escolas das co-
munidades de Africa e Laranjituba no territério quilombola
do Caeté em Moju/PA, na perspectiva de identificar junto
aos professores como estes procuravam incentivar através das
aulas a valorizagao da cultura quilombola junto aos alunos e
a comunidade de modo geral.. Era proposta nossa, professor
e bolsista, verificar junto aos alunos como estes percebiam
a histéria da Africanidade nos livros diddticos e de que ma-
neira desenvolvem a cultura africana e a cultura local junto a
escola e as familias que pertencem.
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Com todos os obstdculos j4 mencionados que ocorre-
ram ao longo da aplicagao do projeto, podemos dizer que tive-
mos um resultado positivo depois de algumas conversas com
professores, coordenagio e alunos. Foi possivel perceber um
resultado satisfatério quando aplicamos o questiondrio para as
turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental, uma vez que
deixamos claro que nio era obrigatério que respondessem,
mais que informamos que era importante que tivéssemos um
olhar a partir do que iriam responder.

Nesse sentido, entio, tivemos a devolugao de vinte
questiondrios respondidos por parte das turmas. No questio-
ndrio apresentamos treze perguntas objetivas e uma ultima
questao para reflexao. Nossa ideia seria fazer com que pudes-
sem ver o questionamento de em seguida pudessem dar uma
resposta sinalizado ‘sim’, ‘ndo’ ou ‘um pouco’, sobretudo de-
pois do terceiro questionamento. Assim, apresentaremos uma
tabela com as perguntas e o resultado que obtivemos através
do retorno dos alunos. Vejamos,

TABELA 1 - Questionario aplicado aos alunos do 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental da escola Africa e Laranjituba

PERGUNTA SIM | NAO | UM POUCO
Vocé é descendente de quilombola? 16 4 00
Seus pais sao quilombolas? 14 6 00
Sempre estudou na escola quilombola? 10 10 00
Gosta de estudar na escola quilombola? | 17 | 00 03
Os professores da disciplina de Histéria | 12 | 07 01

falam sobre o contexto histérico da
vinda dos descendentes africanos para
o Brasil?

Vocé conhece o contexto da vinda dos 07 03 10
descendentes africanos que foram trazi-
dos para o Brasil?
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Vocé ja ouviu falar da lei 7.716/1989
que combate o racismo?

07

08

05

Vocé ja ouviu falar da lei 10/639 de
2003 que institui a obrigatoriedade
do ensino da Histéria da Africa nas
escolas?

05

10

05

Os professores quando falam do con-
tinente africano e a vinda dos negros a
forca comentam sobre as comunidades
quilombolas?

09

01

10

Vocé gosta de estudar o assunto que
trata da histéria dos remanescentes de
quilombolas?

16

00

04

Vocé sente orgulho de estudar em uma
escola quilombola?

18

00

02

Vocé sente orgulho de ser descendente
de quilombola?

20

00

00

Vocé acha que ainda falta respeito com
as comunidades quilombolas?

19

00

01

Vocé acha que ainda falta mais direitos
serem conquistados para as escolas das
comunidades quilombolas?

19

00

01

Fonte: Autor

Como podemos perceber na tabela acima, é possivel
notar, que mesmo sendo alunos das turmas de 8° e 9° ano do
ensino fundamental, entendemos que conseguimos tirar um
resultado satisfatério sobre as perguntas elaboradas e pensadas
para serem aplicadas observando a realidade destes pelo fato

de estudarem nesta escola quilombola.

Assim, podemos dizer que em relagao a primeira per-
gunta, em que a questao era a seguinte, se o aluno ou aluna
era descendente de quilombola, 80% disseram sim e 20% dis-
seram nio. Ou seja, a maioria. Na pergunta relacionada sobre
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os pais serem quilombolas, 70% disseram sim e 30% disseram
nao, configurando ainda a maioria. Na terceira pergunta rela-
cionada sobre se sempre estudou na escola quilombola, 50%
disseram sim e 50% disseram nio, mostrando neste caso um
empate técnico. Quando a pergunta foi sobre o fato de gosta-
rem de estudar na escola quilombola, 85% disseram sim, 00%
disseram nao e 15% disseram ‘um pouco’, demonstrando de
certa forma, simpatia pelo modelo de escola.

Na pergunta sobre os professores, se estes falam sobre
o contexto histérico da vinda dos descendentes africanos par o
Brasil, 60% disseram que falam, 35% disseram que nio falam e
05%, que falam um pouco. O resultado aqui mostra que a maior
parte dos professores comentam sobre o tema. Sobre a pergunta
relacionada ao conhecimento do contexto da vinda dos descen-
dentes africanos para o Basil, 35% disseram que sim, 15% disse-
ram que ndo e 50% disseram um pouco. Ou seja, ainda falta mais
informagoes dos professores para serem repassadas para estes.

Quando a questao foi a lei 7.716/1989, lei que com-
bate o racismo, a resposta, 35% disseram que conhecem,
40% disseram nao e 25% disseram mais ou menos, o que
nos leva a pensar que ainda falta mais informacao a ser re-
passada para estes alunos. Outra questao relacionada a lei, no
caso 10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino
de Histéria-Afro nas escolas, tivemos 25% respondendo sim,
50% dizendo nio e 25% mais ou menos. Ou seja, também
carecendo de mais informacoes.

Na pergunta relacionada sobre os conhecimentos do
continente africano e a vinda dos negros a for¢a para o Brasil e
relacionam sobre as comunidades quilombolas, 45% disseram
que sim, 05% disseram nao e 50% disseram mais ou menos.

Na questao sobre o gostar de estudar o assunto que
retrata a histéria dos remanescentes de quilombolas, 80% dis-
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seram que sim, nenhum disse nao e 20% disseram mais ou
menos, totalizando a maioria que gosta e o restante mostrando
simpatia. Na pergunta se sentem orgulho de estudar em uma es-
cola quilombola, 90% disseram sim, nenhum disse nao e 10%
disseram mais ou menos, totalizando que a maioria absoluta
gosta de estudar na escola quilombola. Na pergunta relacionada
ao orgulho em ser descendente de quilombola, 100% disseram
sim, demonstrando que gostam muito de serem quem sio.

Na pergunta sobre a falta de respeito com as comuni-
dades quilombolas, 95% disseram que acham que ainda hd,
00% disseram nao e 05% disseram mais ou menos, ou seja, a
maioria acredita que ainda precisa muito para que as comuni-
dades quilombolas, seus remanescentes tenham respeito.

Na pergunta seguinte, sobre a pergunta relacionada
aos entendimentos sobre a falta de mais direitos a serem con-
quistados para as escolas quilombolas, 95% disseram que fal-
ta, 00% disseram que nao e 05% disseram mais ou menos.

Podemos a partir dai, termo uma ideia geral da com-
preensao destes alunos em relagio ao entendimento sobre o
significado de estudarem em uma escola quilombola, ressal-
tando o significado do orgulho de serem remanescentes dos
povos africanos, de terem compreensao da necessidade que se
tenha mais politicas voltadas para as defesas destes povos, bem
como necessidade de que os professores possam também assu-
mir um compromisso melhor de educacao.

Neste sentido, apresentamos alguns relatos a partir de uma
pergunta que foi solicitada para que estes escrevessem a partir do
seguinte enunciado. Para vocé, o que significa ser quilombola?

“Significa ser uma pessoa orgulhosa”. (Bruno Caué Nas-
cimento Moraes).

“pra mim, ser quilombola ¢ ter um lugar na sociedade.
O melhor de ser quilombola ¢ que tem uma escola para
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todos os géneros estudar”. (Erick Adrian Martins Silva).
“Significa pra mim ser quilombola e ter um orgulho da
sua prépria cor, das suas raizes, das suas origens e nio ter
vergonha do que vocé realmente4 ¢, nio ter vergonha dos
seus cabelos, da sua cor da pele, e si mesma e ser quilom-
bola”. (Amanda Nunes Cardosos).

“E conquistar territério de um grupo de individuos que
outrora foram escravizados e lutaram por essa liberdade.
Deste modo, se caracteriza como um espago de luta, per-
sisténcia e valorizagao da cultura africana e afro-brasileira”
(Ana Cibele Pereira de Souza).

“Ser quilombola ¢ se sentir pertencente a uma determina-
da comunidade. E se identificar com os valores, costumes
e também ter a ligagéo com o territério, viver préximo
de outros individuos qlyue compartilham de um mesmo
lago identitdrio” (Maikon Freitas Moeraes)

“Eu acho que significa ter responsabilidade com as coisas
¢ os quilombolas tem que defender os nossos direitos e
os quilombolas tem que lutar pelos seus direitos” (Diogo
de Aratjo Almeida). “Significa luta, persisténcia, perse-
veranga, orgulho. Um povo que luta e nio desiste ficil.
E humildade e solidirio, um povo acolhedor” (Reinaldo
Moraes e Moraes).

“Respeito, sabedoria e tudo organizado. Entao significa in-
teligéncia e eu amo ser quilombola. E um lugar espetacular
e um lugar de paz. Um lugar que eu nunca vou abandonar.
Entao significa tudo pra mim”. (Ingryd Luizy Costa Silva).
“Significa manter as raizes do quilombo e do povo qui-
lombola” (José Francisco Cunha Cardoso.

“Sao os descendentes ¢ remanescentes de comunidade for-
mado, escravizado, fugitivos (os quilombos) no ano de 1988
quando houve aboli¢io da escravatura no Brasil. Atualmente
as comunidades quilombolas estdo presentes em todo o ter-
ritdrio brasileiro uma riqueza. (Edivan Nascimento Tavares).
“Viver e contribuir para a comunidade” (Andrew Mon-
teiro da Silva)

“Pra mim significa uma arte interessante que eu gosto
muito. Significa diversio de quando tem festividade numa
comunidade quilombola. E uma festividade que eu nio
perco. Pra mim quilombo quando eu era mais crianga era
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casa feita de palha e as casas eram no mato. E as pessoas
que moram no quilombo comiam quando iam cagar, pes-
car. Porque a maioria das pessoas que moravam no qui-
lombo nio podiam ir na cidade, porque eram negros e as
pessoas da cidade tinha muito racismo, preconceito. Até
hoje em dia, tem pessoas que tem preconceito pelas pes-
soas serem negras, eu sou negra, sou empoderada e tenho
orgulho de mim. Pra mim significa ser quilombola, arte,
diversio, empoderamento ou quilombo dos negros. (Elia-
ne Moraes Conceigio).

“Pra mim ser quilombola ¢ uma arte-experiencia incrivel,
porque ¢ muito bom, é uma histéria que eu gosto muito,
porque eu sou negra, sou mulher, sou trabalhadora, sou
negra com muito orgulho. Porque pra mim significa di-
versio quando tem festividade em uma comunidade qui-
lombola, é uma festividade (Maisa Freitas Moraes)

CONCLUINDO...

Como podemos ver acima nos trechos descritos por alguns
alunos e alunas, existe uma leitura de mundo relacionada a questao
quilombola. Seja por conta dos ensinamentos da escola, seja pela
conscientizagao que vem da casa, dos pais que também ajudam sig-
nificativamente na compreensao do que ¢ ser quilombola’.

Dessa forma, ficamos satisfeitos com estas respostas em
forma de pequenos textos que transcrevemos para mostra a im-
portincia e o papel que o projeto teve na escola Africa e Laran-
jituba. Deixamos aqui nossa gratidao a coordenagao da escola,
aos professores que conseguimos dialogar e sobretudo aos alunos,
principalmente aos que se dispuseram a responder o questiondrio
e escrever algumas linhas da tltima pergunta dirigida a estes.

Concluimos acreditando que a escola Africa e La-
ranjituba possui uma politica de apoio em relagao ao ensi-
no afro-brasileiro, procurando valorizar a histéria da cultura
quilombola e de suas raizes. Foi possivel observar o orgulho
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dos sujeitos envolvidos nesta escola, coordenagio, professores
e principalmente alunos. Por si s6, 0 nome Africa representa a
terra da origem dos descendentes africanos que a for¢a foram
trazidos para o Brasil e muitos deles para o estado do Pard e
consequentemente para o municipio de Moju, onde muitos
desses descendentes permanecem e procuram manter as tradi-
¢oes culturais, valorizando sobretudo a histdria dos ancestrais.

REFERENCIA

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e
métodos. edigao. Sao Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. [Constitui¢do (1988)] Constitui¢ao da Republica Federativa do Bra-
sil: texto constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteragées
determinadas pelas Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/94, pelas Emen-
das Constitucionais nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no 186/2008.
Brasilia : Senado Federal, Coordenacio de Edigoes Técnicas, 2016.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Histéria da Africa e dos africanos na educagio
brasileira: mito ou realidade nos 10 anos da lei n° 10.639/2003. In: COELHO,
Wilma de Nazaré Baia. A lei 10.639/2003: pesquisas e debates .[et al] (organizado-
res). Sao Paulo: editora Livraria da Fisica, 2014.

LIMA, Sandra Helena Ataide de. Educacio ¢ comunidades quilombolas de Laran-
jituba e Africa municipio de Moju/PA: relagio da EJA com costumes e tradiges de
base africana. Fortaleza: Universidade Federal do Ceard4, Faculdade de Educagao, Pro-
grama de Pds-Graduagio em Educacio Brasileira/ Dissertagao de Mestrado, 2012.

LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola
do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Edu-
cagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n. 1, p. 13-28, 2012.

SACRAMENTO, Elias Diniz. A luta pela terra em Moju: o trigico 07 de setem-
bro em Moju e seus desdobramentos. Belém: Editora Agai, 2012.

~93~



MAIS DO QUE APENAS UMA NOTA - O USO DE
FONTES EM INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

N \«%

=
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INTRODUCAO

pandemia de Covid-19 demandou profundas altera-

¢oes nas formas como as interagdes pedagogicas ocor-

reram nos diversos niveis de ensino. Para o Ensino B4-
sico, sobretudo o Ensino Fundamental, a impossibilidade de
contatos presenciais significou profundas perdas nao apenas
de contetidos programdticos, mas de relacoes interpessoais que
tinham na escola seu palco principal. Para nossos/as estudan-
tes, a escola é um dos principais espagos coletivos de convivio,
em que a diferenca estd posta e ¢ possivel o desenvolvimento
de posicionamentos que nao esto presentes em outros espa-
cos privados. Muitas dessas perdas, estruturais, nio poderio
ser reparadas, pois o momento formativo desses individuos
j& ocorreu. Evidente, nao significa um completo vazio, uma
interrupgdo da vida escolar, uma vez que agbes mitigadoras
foram desenvolvidas, com diversas estratégias de interagao, in-
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cluindo o uso de aplicativos, de programas de video chamada,
de plataformas de producio de contetdos e redes sociais.

Justamente nesse sentido, das estratégias utilizadas para
reduzir as perdas sociais, afetivas e pedagdgicas de estudantes é
que diversas agdes foram pensadas, incluindo adaptacoes que
puderam ser aplicadas, em seguida, no retorno presencial. Da
mesma forma de que nao foi um tempo perdido para as/os
estudantes, o ensino pandémico, com o distanciamento social,
nao foi um tempo in6écuo para educadoras e educadores, que
desenvolveram estratégias novas ou mesmo revisitaram suas
préticas a fim de conseguir dar conta das demandas que lhes
foram apresentadas. Longe de fazer uma ode ao ensino nio
presencial, a constatacdo de que diversas agdes pedagdgicas
foram elaboradas nos anos letivos diretamente afetados pela
Pandemia de Covid-19 (2020 e 2021), é um convite a pensar
como as prdticas docentes devem ser constantemente questio-
nadas, repensadas e adaptadas para o contexto educacional em
que estio inseridas.

E mister que sempre se tenha em mente que nenhuma
agao pedagdgica é desprovida de intencionalidade, neutras e
asséptica, de maneira que possa ser reproduzida, sem a criti-
cidade, em diferentes contextos educacionais, como se fosse
apenas uma receita a ser seguida. Aquilo que é proposto como
interagao pedagdgica tem sentido e tem coesdo interna den-
tro de um determinado ambiente, o que significa que se deve
compreender quem sdo as/os interlocutores/as em sala de aula,
quem ¢ a Comunidade Escolar em que se desempenhard o tra-
balho e também como o itinerdrio formativo docente formula
concepgdes de ensino e de conhecimento. Para o Ensino de
Histéria essa mdxima parece ter ainda mais forga, uma vez que
se tem uma area do conhecimento baseada nas Humanidades,
portanto, com estruturas de conhecimento que dialogam tan-

Nng



to com um pensamento cientifico constituido e legitimado,
como com uma forma de conceber o conhecimento mais flui-
das e ainda em formacio.

Essas vivéncias pandémicas precisam estar presentes
naquilo que estd sendo feito pés pandemia, pois da mesma
forma que se atesta fragilidades estruturais advindas da perda
de vinculos presenciais, hd pontos que nao tinham atencio e
precisaram ser protagonistas no periodo. Mais uma vez nio
se faz aqui uma tentativa de olhar inocente e cindido sobre a
pandemia, o que seria um desrespeito as perdas humanas, mas
se traz 4 tona a discussao de que aquilo que foi necessirio para
mitigar as perdas pedagdgicas deve ser um caminho forma-
tivo, uma experiéncia que precisa ser questionada e, quando
oportuna, contextualizada em sala de aula. Questdes como o
uso de tecnologias na intermedia¢ao pedagégica, a necessida-
de de desenvolver autonomias discentes e a provocagio para a
consolidagao da ideia de docente pesquisador/a sao alguns dos
pontos que precisam ser conservados com a plena retomada
do ensino presencial.

A partir desses motes norteadores, o Ensino de His-
téria precisou ser repensado, para que seu didlogo fosse
propositivo e proveitoso para as/os estudantes do ensino
basico. Nao se trata apenas de maneiras espetacularizadas
de conduzir as aulas, com tons jocosos, com elementos pi-
torescos ou polémicas sensacionalistas. O repensar ao qual
este trabalho se refere é o de criar pontos de didlogo com o
cotidiano estudantil, trazendo anseios de jovens e adultos
para a sala de aula, com um debate permeado pelo respei-
to, pela alteridade e pelo conhecimento historiografico. E
também um cuidado estético nio pela simples estética, mas
para que aquilo que estd sendo apresentado em sala de aula
tenha inteligibilidade e, portanto, possa ser compreendi-
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do pelos/as estudantes. E promover o debate coletivo em
sala de aula, problematizando aquilo que se ensina, mas
também compreendendo que hd uma heranga de conheci-
mentos que precisa ser estudada e conhecida, afastando-se
de uma simples memorizagdo. E por fim, ¢ preciso que haja
processo avaliativos que ajudem a perceber como o Ensino
de Histéria estd sendo construido coletivamente.

Avaliar nao ¢ apenas atribuir um conceito ou uma
nota a determinado/a estudante, mas é criar intencionalida-
des de ensino e de aprendizagem, é provocar mudancas na
forma como determinado objeto é vislumbrado e é também
se avaliar. O processo avaliativo é uma via de mao dupla, pois
da mesma forma que o/a estudante passa pela avaliacao, ele
se avalia. Da mesma forma que um/uma docente aplica um
instrumento avaliativo para diagnosticar e mensurar seus/
suas estudantes, ele/ela também se avalia. Assim, a avaliacio
nao pode ser um acontecimento extraordindrio, feito apenas
em alguns poucos momentos das interagoes pedagdgicas, tao
pouco constituir-se como elemento disciplinador e punitivo
diante de comportamentos que nao correspondem ao que é
pretendido pela/o professor/a.

A avaliagio deve estar inserida no cotidiano de sala
de aula, como parte constituinte da sequéncia diddtica, de
maneira que se tenha um filme e nao apenas uma fotografia
de cada estudante. Essa estratégia, de uma avaliagao continua,
pode parecer complexa e pouco convidativa, mas na verdade
¢ potente na maneira em que leva a uma reflexao constante
do trabalho docente e também da forma como as/os estudan-
tes estdo se relacionando com os temas debatidos, permitindo
ajustes que sdo parte do processo € no uma anotagao para o
futuro. E uma forma de propor processos de recuperagio e de
refor¢o de pontos que se mostraram mais frageis, sem estigma-
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tizar estudantes ou mesmo criar momentos artificiais em que
apenas hd a substitui¢ao da nota atribuida.

Neste trabalho, um relato de experiéncia docente, des-
crevo algumas dos instrumentos de avaliacio aplicados na Esco-
la Municipal de Educagao Fundamental e Educacio de Jovens
e Adultos Professor André Tosello, na cidade de Campinas, Sao
Paulo. As atividades foram elaboradas em diferentes momentos
das sequéncias diddticas ao longo dos anos de 2021 e 2022, em
salas da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e nos 9° anos do
Ensino Fundamental. A partir desses exemplos, pretendo refletir
sobre as préticas docentes avaliativas no Ensino Bdsico, utilizando
fontes histéricas. O uso de diferentes tipos de fontes, sempre pos-
sibilitando a leitura e a interpretagao foi basilar neste trabalho, o
qual tem suas limitagdes e é fruto do contexto especifico em que
foi desenvolvido, nio tendo inten¢io de ser um molde, mas sim
um convite a pensar e repensar praticas pedagogicas.

EXEMPLOS DE ATIVIDADES

No primeiro exemplo (Figura 1), temos uma Avaliagio
Diagnéstica para a EJA. Esse instrumento avaliativo foi apli-
cado para todas/todos estudantes do periodo noturno, logo
no inicio do segundo semestre de 2022. Além da questao de
Histéria, os demais componentes curriculares também elabo-
raram atividades que compuseram esse momento avaliativo. A
ideia central era perceber quais as potencialidades e as limita-
¢oes desses/dessas estudantes na leitura e na interpretagao de
uma fonte histérica imagética, aqui, o célebre quadro de Pedro
Américo, Independéncia ou Morte, de 1888, seguido por uma
edigdo contemporanea, feita pelo artista Paulo Teixeira, em
2022. Foi pedido que apds a compara¢io das duas imagens,
fosse marcada a alternativa mais completa.
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A estrutura da questdo foi inspirada na Olimpia-
das Nacional em Histéria do Brasil, organizada anual-
mente pela Universidade Estadual de Campinas. A prova
¢ composta de vdrias fases on-line e uma final presencial.
Em cada fase, além de tarefas a serem realizadas, hd uma sé-
rie de questoes elencando diferentes fontes histéricas, com
alternativas que conferem pontuagées de acordo com sua
complexidade. H4 alternativas que demandam uma leitura
que identifica elementos explicitos na fonte e outras, com
maior pontuagio, que demandam uma leitura que mobilize
outros conhecimentos historiogréficos. No caso especifico
desta questdo a alternativa A era a de maior complexidade,
seguida pela C, D e E. A alternativa B era a que nao se re-
lacionava em nenhum grau com as imagens.

De acordo com a resposta o/a estudante seria dire-
cionado para o agrupamento iniciante, intermedidrio ou
avancado. A ideia nao foi apenas atestar uma alternativa
correta, mas pensar quais raciocinios foram desenvolvidos
e como as leituras das fontes foram elaboradas. Como a
atividade se tratava de uma avaliacio inicial, ela trouxe in-
dicio de como esses/essas estudantes apresentavam dificul-
dades ou potencialidades dentro de uma reflexdo histérica.
A iniciativa teve relativo éxito, pois de fato a divisao a que
se chegou pelas respostas correspondeu com os resultados
vistos nas questoes dos demais componentes curriculares.
Ao longo do segundo semestre, também para os nonos anos
do ensino fundamental foi aplicada a mesma ideia, de al-
ternativas com graus de interpretacio diferentes, o que no
comego provocou certa estranheza nos/nas estudantes, mas
que depois significou interesse em compreender como as
alternativas se relacionavam com a complexidade de leitura
e de interpreta¢io demandada.
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Na Figura 2, hd o exemplo de uma questao aplicada
em duas salas de 9° ano, discutindo o tema do Imperialismo.
Na questao, hd o olhar sobre as acoes feitas pelos EUA tanto
em seu territdrio, em relagio a0s povos nativos, como com as
pessoas escravizadas e com os habitantes paises do Caribe. O
objetivo da questdo era, a partir da leitura da charge de época,
compreender as diferentes representagoes sociais. Para isso, as
personagens da charge foram circuladas de diferentes cores,
sempre com a pergunta que pedia a identificagio de quem era
a personagem destacada e o que ela representava. Ou seja, tan-
to havia um momento de simples identificagio da informagio
explicita, como um mais complexo, de pensar como era essa
representagao.

A pergunta estaria plenamente correta se houvesse
tanto a identifica¢do, como a relagio de compreensio da
representagdo. Apds a correcio, o formuldrio seguia com
um gabarito com uma sugestao de resposta. Além da ques-
tao individualizada, houve correcao coletiva na sala de aula.
Tanto o/a estudante foi convidado a participar da corre¢ao,
ou seja, ela passou a ser um momento ativo e nio apenas
de cépia, mas também foi possivel, individualmente ler e
identificar os erros e acertos. A leitura de charges foi uma
escolha constante justamente pela sua facilidade em sinte-
tizar elementos sociais que estavam sendo debatidas. Vale
destacar que o retorno coletivo foi mais perceptivel, com
boa colabora¢io, do que a corre¢do individual, inclusive
por uma limita¢ao no conhecimento da ferramenta digital
utilizada (Google Forms).
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FIGURA 1 - Questao de Avaliagio Diagnéstica para a EJA,
20 semestre de 2022.

ANPU" XIIl ENCONTRO DA ANPUH-PARA
A

Histéria e historiografia na Amazénia:
ACAO NACIONAL DE HISTORY énci il
ASOCACAO NACIONAL DEISTORIA Independéncia e ensino

A - A imagem de Paulo Teixeira (2),
questiona se a Independéncia de fato
chegou para toda a populagdo brasileira,
uma critica as desigualdades do Brasil

B - No quadro de Pedro Américo (1) ha uma
critica forte ao processo de Independéncia
do Brasil, fato que ndo existe na imagem 2.
C - As duas imagens retratam pinturas
sobre a Independéncia do Brasil, que neste
ano completa 200 anos

D - Pela primeira imagem, de Pedro
Ameérico, parece ndo haver grande
participacdo popular na Independéncia do
Brasil.

E - Na segunda imagem, de Paulo Teixeira,
houve a mudanca de alguns elementos do
quadro, dando maior destaque ao povo e
ndoaD Pedro .

Fonte: questio elaborada pelo préprio autor

FIGURA 2 - Questio de Avaliagao sobre Imperialismo para 9° ano, 2022.

—
U'n XIIl ENCONTRO DA ANPUH-PARA
A Histdria e historiografia na Amazénia:
SSOCIAGAQ NACIONAL DE HISTORIA Independéncia e ensino
SECAD PaRA

A escola comega. Tio Sam (para sua nova classe em Civilizaio). Agora, criangas, vocés tém que
aprender essas licBes, querendo ou ndo! Mas dé uma olhada na aula & sua frente e lembre-se que
‘em pouco tempo, vocé se sentira tdo feliz por estar aqui quanto eles!

Dairymple. Louis, Artista. A escola comega / Dairymple 1899, NY: Publicado por Keppler &
Schwarzmann. Cromolitogravura, 1899. Biblioteca do Congresso, EUA. Disponivel em:
PP/ Wi, I0€. QOW/tem/ 2012647459/ Acesso em: 29 ab. 2022
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Quem & a figura do circulo verde e o gue ela representa?

Quem é a figura do circulo azul e o que ela representa?

exto de resposta longa

Quem é a figura do circulo amarelo e o gue ela representa?

Quem s&o as figuras do circulo vermelho & o que elas representam? *

Quem 380 as figuras do circulo roxo e o que elas representam?

Fonte: questio elaborada pelo préprio autor

No dltimo exemplo, uma atividade que foi aplicada
tanto para 9° anos, como para EJA, a partir do tema Dia
Internacional das Mulheres. O objetivo da questao era perce-
ber diferentes formas de representagiao das mulheres ao lon-
go do tempo e em diferentes contextos. A atividade completa
possufa um texto introdutdrio explicando a importancia de
celebrar a data, uma questao de localizagiao de informagao
explicita no texto e duas questdes de interpretagio de fon-
tes de diferentes momentos de produgdo. A primeira parte
da atividade, que nio estd reproduzida aqui, possuia duas
cangdes com a personagem Amélia. A primeira cang¢ao, de
1942, A7 que saudade da Amélia, composta por Ataulfo Alves
e Mirio Lago, e a segunda, composta por Pitty, de 2011,
Desconstruindo Amélia. A questao estava subdivida em trés
partes, sendo que nas duas primeiras era pedido para descre-
ver a personagem de cada uma das cangoes e a terceira para
que se comparasse as mudangas e as permanéncias na forma
de retratar a personagem feminina.
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A utiliza¢ao de cangées trabalhou nao apenas o tex-
to, mas também a musica, demonstrando dois momentos
distintos da producio artistica brasileira, refletindo como a
mulher era retratada em cada momento, chamando atencio,
inclusive para a autoria de cada composicao. O objetivo prin-
cipal seria, justamente, perceber diferentes representacoes e
suas mudangas. Do ponto de vista da escrita, enquanto os
dois primeiros itens apenas demandavam a caracterizagio da
personagem Amélia, portanto com uma leitura mais descri-
tiva, a terceira questao demandava a leitura, mas também a
interpretacdo das transformagées da figura feminina.

A Figura 3 traz a segunda parte da atividade, com
duas representagdes da heroina de Hist6ria em Quadrinhos
Ms. Marvel. Na capa da esquerda a personagem ¢ visivelmen-
te sexualidade com seu corpo exposto, enquanto que a direi-
ta, mais recente e pensada para outro publico, tem uniforme
muito préximo ao de super-herdis masculinos. A questao
era justamente perceber essas mudancas, descrevendo-as e,
em seguida, elaborar uma hipétese para essa mudanga. Mais
uma vez a questio se baseada de um momento mais simples,
de indicagao e descri¢do e um segundo mais complexo, cha-
mando o/a estudante a refletir sobre o tema e tentar sintetiza
sua reflexdo numa hipé6tese. Dessa forma, estudantes com
maior dificuldade poderiam responder parcialmente a ques-
ta0, enquanto que outros/as com maior facilidade poderiam
avancar em sua produgio textual
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Figura 3 - Questio de Avaliagio sobre Dia Internacional
das Mulheres para 9° ano e EJA, 2021.

3) Um dos grandes fenomencs da Cultura de Massas (cultura
produzida e consumida no mundo todo) 340 03 super herdis.
Seja no cinema ou em sua midia original, o8 quadrinhos,
muitas dessas historias falam sobre 0 momento em que 830
produzidas trazendo polémicas. Uma delas é como as
mulheres s3o retratadas nos desenhos. A discussao foi tao
grande nos Gltimos anos, que & Marvel, maior editora de
quadrinhos do mundo, refez muitas das suas personagens
femininas ndo apenas no desenho, Mas como atuavam.
Temos a seguir o exemplo das Ms. Marvel. Observe as duss
imagens a seguir e diga quais as diferengas entre elas ao
retratar o corpo feminino ¢ qual explicagio vocé daria para
essa mudanga.

ANPURHL,

ASIOCUACKORACIONAL D 1BSTORIA

XIIl ENCONTRO DA ANPUH-PARA
Historia e historiografia na Amazénia:
Independéncia e ensino

Fonte: questio elaborada pelo préprio autor
CONSIDERACOES FINAIS

Como jd explicitado, o trabalho aqui nao se trata de
uma receita de como fazer atividades, mas um convite a pen-
sar objetivos para atividades avaliativas, reforcar diferentes
momentos e formas dessa avaliagio ocorrer, e sugerir fontes
distintas, que nao apenas as consagradas em livros diddticos
e predominantemente escritas. As leituras e as interpretagoes
que foram demandadas para a construgao textual das/dos es-
tudantes estavam baseadas também em fontes imagéticas, que
foram, dentro das suas especificidades, trabalhadas e com-
preendidas. O desafio posto é ampliar o universo de fontes
a serem utilizadas, mas também temas que possam ser tra-
balhados, a0 mesmo tempo em que se descontrua a ideia de
uma avalia¢do extraordindria e simplesmente quantificada. O
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trabalho de avaliar cotidianamente pode gerar estranhamen-
tos e resisténcias estudantis, por isso a preocupacio de sempre
explicar como estd ocorrendo a avaliagao. Os resultados sao
interessantes, jd que estio demandando uma reflexdo que ¢é
mais do que uma simples nota.
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A HISTORIA AMBIENTAL DA OCUPACAO
DE MARABA-PA: POSSIBILIDADES PARA O
ENSINO DE HISTORIA

ste trabalho compdem uma parte da minha disserta-

=

Cline Barros dos Reis

¢ao de mestrado defendida em abril de 2022, no qual

abordamos a auséncia da histéria ambiental na cidade
de Marab4 que faz parte da regiao sul e sudeste do Pard'. Ex-
ploramos o tema da destrui¢ao ambiental desenvolvida por
meio das acoes exploratérias de ocupagao do territério, desse
modo, desenvolvemos um material paradiddtico para alunos
do Fundamental II com o titulo “O rio e a floresta: 0 uso e
abuso dos rios™.

Dessa forma, como possibilidade para o ensino de
histéria seria utilizado o capitulo 2 do paradiditico — O
uso e abuso dos rios que retrata a andlise histérica sobre a
cidade de Marabd e a¢oes exploratérias de sua colonizagao

1 Esse texto ¢ resultado de parte de um capitulo da minha dissertagio de mestrado “A histéria
ambiental como construgao social e histérica: uma proposta para o ensino de histéria em
Marabd-PA”, Orientada por Dr. Carlo Guimaraes Monti.

2 hteps://www.canva.com/design/ DAEwWRZ4Gumc/AZo]Jie0B3D0ayjphO
content=DAEWRZ4Gumc&utm_campaign=designshare&utm medium=link2&utm_sour-
ce=sharebutton

vA/view?utm
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em uma linguagem apropriada para os alunos. A destrui-
¢ao ambiental torna-se evidente na organizagao do espaco
da cidade no qual podemos fazer comparagées sobre o que
¢ visualizado no paradiddtico e também nas vivéncias dos
alunos sobre a sua localidade.

O ENSINO DE HISTORIA PARA A HISTORIA AMBIENTAL

Ter a percepgao da unido entre os acontecimentos
histéricos e a regiao em destaque nos permite a compreensao
contextualizada do espaco e suas modificagoes. “Os historia-
dores, ao se aproximarem e se preocuparem com as lutas e
conflitos vividos no tempo presente, passaram a rever e a re-
considerar o lugar da natureza no viver social. Surge, assim, a
histéria ambiental” (BITTENCOURT, 2003, p. 40).

Um dos objetivos da histéria ambiental reside em
“[...] investigar como os homens, em diferentes sociedades,
a0 longo dos séculos, foram afetados pelo meio ambiente e,
de maneira reciproca, como o ambiente foi afetado pelos ho-
mens” (BITTENCOURT, 2003, p. 40). Compreende-se que
tanto o homem faz interferéncias na natureza, quanto a natu-
reza molda as a¢bes do homem.

Nesse sentido, “[...] o ensino e a aprendizagem de histé-
ria ambiental s3o aqueles que destacam a interdisciplinaridade,
as relagoes entre as esferas locais e globais e a articulagao en-
tre meio ambiente e patrimonio cultural” (BITTENCOURT,
2003, p. 52). Essa contextualizagio do meio ambiente necessita
de ser analisada, pensando nas especificidades locais e regionais
tanto no ensino quanto na pesquisa em si.

Com isso, para o municipio de Marabd torna-se rele-
vante pensar sobre essas histérias, pois foi construida em torno
de rios, os principais sendo o rio Tocantins e o Itacaitinas. E
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a sua histdria estd repleta de pessoas que participaram da des-
trui¢io ambiental procurando obter beneficios econémicos ou
sociais, e que no passado utilizaram os rios como a principal
via para o transporte dos recursos naturais.

A HISTORIA AMBIENTAL DA OCUPACAO DE MARABA-PA

Nessa parte, retratamos a histdria da ocupagao e orga-
nizagio de Marabd, expondo a exploragio dos recursos natu-
rais e a destrui¢do ambiental realizada por meio das acoes das
familias que chegaram até a regido, uma vez que, a histéria de
Marabd até o momento foi contada principalmente sob o viés
politico. Procuramos ressaltar a importincia da natureza para
a ocupagio e permanéncia das pessoas.

Desse modo, o percurso nos permite indicar que an-
tes mesmo da formacio do povoado de Marabd, j4 tinha vez
um pensamento exploratério da natureza que promovia a
destrui¢io da paisagem natural, que perdurou e aumentou
de intensidade com formagao da vila, posteriormente da ci-
dade de Marab4. Nesse sentido, essa ocupagao tem vez com a
influéncia da criagao do Burgo Itacayuna, que era um proje-
to de ocupagio e organizagio de um espago na beira dos rios
para o desenvolvimento de agricultura e criagao de animais
nesse local.

Nesse sentido, os rios foram fundamentais para a for-
magio da cidade, uma vez que, o rio Tocantins e o rio Itacaid-
nas encontra-se na drea de Marabd chamada pontal localizado
na velha Marabd ou Marabd pioneira. “Os rios Tocantins e
Itacaitinas delimitam os setores urbanos da cidade, sendo divi-
dida em ntcleos urbanos distintos (Marab4 Pioneira, Cidade
Nova, Nova Marabd, Sio Felix e Morada Nova).” (VIDAL;
MASCARENHAS, 2017, p. 4419).
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Marabd que fica localizada na regido sudeste do Pard
suas fronteiras sao os rios localizados na regido. A cidade passou
por processos de expansao ao longo do tempo na abertura de
novos bairros que foram ocupados pelos imigrantes que vieram
estimulados pelas propagandas governamentais de ocupagao.

Nessa perspectiva, “A vida econdmica do novo povoa-
do estd centrada no extrativismo, como atividade principal,
que convive com uma pequena agricultura” (EMMI, 1999, p.
37). Por isso, a primeira atividade extrativista organizada em
Marabd foi a extragio do ldtex e no principio exploraram a
seringueira (Hevea brasiliensis) e posteriormente encontraram
uma variagio denominada de caucho (Castilloa ulei) que foi
amplamente explorada. “As drvores do caucho, ao contririo
da seringueira (Hevea brasiliensis), tinham que ser derruba-
das para que pudessem extrair o ldtex nelas contido.” (SCH-
MINK; WOOD, 2012, p. 197). O que contribuiu para dreas
de desmatamento expressivas na regiao.

Ao observar as reflexoes de alguns autores que se debru-
caram sobre a histéria local de Marabd percebe-se que a maioria
dos trabalhos aborda a histdria da cidade a partir da perspectiva
politica ou econémica em que a ideia de progresso capitalista
d4 o tom das andlises. Ressaltamos assim a importincia de vi-
sualizar a histéria de Marabd por meio de uma visao ambiental
priorizando a destrui¢ao ambiental que ocorreu na cidade.

E por isso que Marabd ir4 surgir como iniciativa de co-
merciantes, perpetuando na memdria social o seu papel
histérico. Sua fundagio é um caso exemplar a demonstrar
que mesmo em regiio onde o meio parece dominar de
modo tao absoluto o homem, a influéncia geografica s6
pode ser entendida quando mediatizada pelas forcas so-
ciais envolvidas, as quais podem ter origem bastante re-
mota e transcendente em relagio A prépria drea (VELHO,

2009, p. 36).

~ 110 ~



E um momento da histéria que nio tinha preocupa-
¢ao em abordar as questoes ambientais, assim como, foi o pré-
prio percurso socioeconémico da cidade. Por isso, podemos
observar que a economia e politica da regido influenciaram
nas transformagoes, nas destrui¢oes ambientais que ocorreram
no periodo, por exemplo, quando o tema sao as oligarquias
que se formaram a partir das atividades extrativistas.

[...] a disputa entre as familias oligdrquicas pelo controle
das principais institui¢des politicas no municipio, a in-
fluéncia do recente processo de modernizagio econdmica
e o surgimento de novas elites politicas que foram assu-
mindo, a partir de meados dos anos 70, um papel relevan-
te no cendrio politico local (PETIT, 2003, p. 185).

A partir de algumas passagens sobre a histéria de Mara-
b4 podemos destacar como a ocupagio da regiao esteve apoiada
em uma exploragao da natureza, sem que fosse demonstrada
preocupacio com a sua preservago. O que vemos na maior par-
te das vezes é¢ uma ocupagio pautada pelo progresso econdémico
sem medir o passivo ambiental que fora gerado.

Relembramos assim que a ocupagio inicial se realizou
no Burgo do Itacayuna, que posteriormente devido a comer-
cializa¢do (produtos extrativistas) e o acesso através dos rios
passaram a ocupar a regiao que era banhada pelos rios Tocan-
tins e [tacayuna, chamaram na de Marabd.

Apés ser divulgada a descoberta de drvores de caucho,
chegaram 2 regido dezenas de goianos e nordestinos (prin-
cipalmente dos Estados do Maranhio e Ceard). A crescen-
te importancia da extra¢io de caucho no Sudeste do Pard
provocou a decadéncia das atividades agricolas no Burgo e
a centralizacao das atividades comerciais em Marabd. Em
19006, residiam na cidade de Marabd cerca de 1.500 pes-
soas (PETIT, 2003, p. 188).
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A esséncia do transporte e a comercializa¢io da borracha
em Marabd foram realizadas por meio do rio Tocantins, uma
vez que, era a principal forma de acesso que tinhamos para essa
regido. A borracha auxiliou na modificagao do espago, por con-
ta da ocupagio e da organizagio extrativista atraindo imigrantes
de outros locais. No entanto, a borracha entrou em decadéncia
e por isso foi substituida por outra atividade extrativista, isto &,
a coleta de castanha-do-pard. Apés o auge da borracha inicia-se
o seu declinio, dando espago a “[...] outro produto extraido da
floresta amazonica, que existia em abundincia no Médio To-
cantins, a castanha-do-pard, marcaria a histéria dessa regiao até
os dias de hoje.” (PETIT, 2003, p. 189). Utilizavam tanto os
seus frutos como a sua madeira para construgdes de casas ¢ ou
objetos, a ponto de hoje ser dificil de encontrar na cidade e nos
seus arredores uma castanheira.

Nesse sentido, “Quando o auge da Borracha chegou ao
fim, os armazéns 4 beira do rio foram entio lotados com casta-
nha-do-pard, que substituiu a borracha como principal produto
de exportacio do Sul do Pard.” (SCHMINK; WOOD, 2012,
p- 197). Essa substitui¢io ocorreu de forma gradual, devido a
exploracao da borracha que ainda estava em vigor.

Com isso, “Os mais ricos castanhais estavam concen-
trados no vale do Rio Tocantins préximo a Marabd esten-
dendo-se ao sul e ao oeste rumo a Conceigao do Araguaia e
Sdo Félix do Xingu.” (SCHMINK; WOOD, 2012, p. 198).
Por conta dessa configuracio do espaco e a riqueza (caucho,
castanha-do-pard, minérios) que continha nessas terras que
ficavam em torno dos rios aumentou o interesse de migracio
para a regido e o estabelecimento de familias que tinham
grandes posses de terras na regiio, o que intensificou tam-
bém as agoes de modificagoes no espaco que levariam a des-
truicdo da natureza.
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Por isso, “As castanhas foram utilizadas como ragao
animal quando o gado foi trazido para o Tocantins no século
XIX. Posteriormente, castanhas foram vendidas para a Ingla-
terra, Alemanha e Russia.” (SCHMINK; WOOD, 2012, p.
198). Além disso, a madeira também era muito importante
para as construgoes, ocasionando posteriormente na derruba-
da dessas drvores.

Os barracoes que realizavam o trabalho no periodo
da borracha foram os mesmos utilizados para a castanha. “O
sistema de aviamento, “aperfeicoado” durante o ciclo da bor-
racha, convertera-se também na base das relacoes econdmi-
cas entre os diversos setores implicados na coleta e comercia-
lizagao da castanha.” (PETIT, 2003, p. 190). Essa economia
baseada no extrativismo acabava por trazer algumas dificul-
dades socioambientais e sociais aos trabalhadores, por exem-
plo, desmatamento, degradac¢io do solo, doengas, violéncia e
entre outros.

Essas pessoas que trabalharam na extragio do cau-
cho agora se direcionavam para os castanhais. “Boa parte
dos trabalhadores que realizava o servio da coleta de cas-
tanha em Marab4, procediam do Maranhao e de Goids e de
outros municipios do Baixo Tocantins.” (PETIT, 2003, p.
190). Percebemos que a formagdo de Marabd como cida-
de ¢ composta por esses movimentos migratérios no qual as
pessoas sairam em busca de sustento devido & decadéncia da
monocultura de aglicar na regiio nordeste e outras questoes
ambientais (clima, solo, rios) da regiao.

Desse modo, ocorreram mudangas na regido devido as
atividades extrativistas, que usavam os rios para transportar os
produtos e as mercadorias que precisavam. Por isso, no come-
o os transportes eram realizados por de canoas a remo (Ver
imagem 1), e barcos com pouca capacidade de transporte, de-
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morando um més ou mais para transportar as mercadorias até
a capital, apés, 1916 o transporte passou por inovagoes agre-
gando o motor a combustao.

IMAGEM 1 - Em diregao aos castanhais no ano de 1926

Fonte: ALMEIDA, 2016, p. 121.

Além do transporte dos produtos e pessoas para outras
regides os barcos e as canoas eram utilizados na extracio da
castanha como podemos visualizar na imagem 01, pois “Os
melhores castanhais do municipio localizavam-se entre os rios
Tocantins e Itacaitinas [...]” (ALMEIDA, 2016, p. 121). Res-
saltando a importincia da navegacio dos rios para essa ati-
vidade extrativista, que tinha foco na rentabilidade de uma
exploragio intensa.

Dessa maneira, “Normalmente a viagem para os cas-
tanhais tinha inicio pelo rio Itacaiinas até serem alcangados
os afluentes e igarapés. Esse percurso costumava durar mais
de cinco horas em um barco a motor.” (ALMEIDA, 2016,
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p. 128). Nao existia atengao com a polui¢io do rio ou do ar
que poderia ser causada por esses motores, mas por outro lado
ocorreu a diminui¢ao do tempo de espera entre o consumidor
e os compradores.

Em 1916 chegava a Marabd o primeiro barco a motor;
dez anos depois jd eram cerca de setenta esse tipo de em-
barcagbes, algumas com capacidade superior a 40 tonela-
das que faziam o transporte dos produtos do municipio
até Alcobaca, hoje Tucurui, num percurso de 201 quil6-
metros, em trés dias de ida e volta. Os barcos movidos
a remo, com uma capacidade méxima de 20 toneladas,
demoravam cerca de um més para fazer o mesmo percurso

(PETIT, 2003, p. 191).

IMAGEM 2 - Barcos a motor de 1927

a

Fonte: ALMEIDA, 2016, p. 138.

As imagens 01 e 02 retratam o embarque das castanhas
nos barcos com técnicas rudimentares de armazenamento e su-
perlotagdo da capacidade de mercadorias e pessoas. “Em 1927,
a regiao do Tocantins tornou-se a maior produtora de castanhas
no Estado do Pard, tendo o municipio de Marabd como o prin-
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cipal centro de comercializagdo do produto, que era enviado
para Belém.” (ALMEIDA, 2013, p. 120). O dominio das terras
em Marabd era mantido nas maos das pessoas que possuiam
o poder politico na regido, no entanto, esse crescente interesse
nas terras residia também na importincia das castanhas e de sua
madeira agregadas a constitui¢io dos latifindios.

[...] a partir de 1924, o governo do Pard passou a arrendar
terras de castanhais aos interessados na coleta da castanha.
Arrendamento outorgado a particulares e firmas comer-
ciais apenas para os meses da safra, que poderia ser reno-
vado, para o mesmo periodo, nos anos subsequentes. Em
Marabd, por decisio formal do governo estadual, com-
petia ao intendente municipal, na época Joio Anasticio
de Queiroz, definir a drea, preco e niimero de castanhais
a serem concedidos, em lotes, aos diferentes interessados

(PETIT, 2003, p. 193).

Essa acao promovida pelo estado resultou em processo
de concentra¢io de terras nas maos de pessoas influentes, des-
se modo, o castanheiro que fazia o trabalho da coleta, separa-
¢ao e armazenamento deixou de ter direito sobre as terras dos
castanhais. Torna-se importante observar essas questoes para
percebermos a dinimica social estabelecida nos castanhais que
mantinha a explora¢io com foco no lucro, colocando de lado
outras questoes que surgiam.

Em dado momento o castanheiro passou a ser visto com
o invasor e para manté-lo longe, optou-se por cortar as drvores
e manter as terras sem os ‘invasores . A elite que se consubstan-
ciou pela concentragio de terras publicas, passou a se identificar
a partir de uma representagao de desenvolvimento, espelhado
na promogio de projetos com a funcio de trazer o progresso
para a cidade, mesmo que muitos desses passassem pela extracio
de madeira e consequente corte das castanheiras, gerando um
passivo ambiental e social sem precedentes para a regiao.
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Outro fator, observado na histéria da regiao ¢ a pre-
senga das cheias dos rios em periodo intenso de chuva afetava
a produgio da castanha e a dinAmica social da cidade. “As en-
chentes, que ocorriam todos os anos, podiam alcangar pro-
porgoes imprevista e praticamente inundar toda a cidade de
Marabd, incluindo a zona portudria e os armazéns, onde eram
depositadas as castanhas” (ALMEIDA, 2016, p. 135). Cau-
sando perdas significativas dos produtos e a mudanca tempo-
rdria dos moradores para regides mais afastadas dos rios.

Apés o auge da exploragio aconteceu o declinio da
extragio da castanha. “A intensificagio da atividade madeireira
para a extracio de toras foi outro fator, como também a dete-
rioragdo das condigdes ambientais, com a presenga de fumaga
no ar, o que estaria prejudicando a multiplica¢io e a sobrevi-
véncia dos insetos polinizadores da castanheira.” (ALMEIDA,
2016, p. 150).

Outro ponto, a implantagao de projetos para a diversi-
ficagao da economia, junto com a extragio de madeira provo-
cou o desmatamento e o excesso da extra¢io de castanha inibiu
o crescimento de novas mudas resultando na decadéncia dessa
atividade extrativista. Com isso, compreendemos que as acoes
da humanidade com a natureza ou inversamente, envolvem o
tempo, o espago ¢ as dindmicas da sociedade em questio.

A diminuigio do numero de castanheiras foi a grande
responsédvel pela queda da produgio, em decorréncia da
queima das dreas de castanhais, para a implementacao de
projetos agropecudrios e para a agricultura de subsistén-
cia por parte dos posseiros (a maioria deles procedentes
do Maranhio e Piaui), e do corte das drvores (Bertholle-
tia excelsa) pelas empresas madeireiras (PETIT, 2003, p.
202-203).

Esse autor procura evidenciar as causa do declinio da
produgio da castanha dando relevincia maior a questoes eco-
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ndmicas e politicas da sociedade marabaense, todavia, escolhe-
mos alguns trechos que nos mostram a destruigao da natureza
provocada por essa exploracio que se preocupava com a ren-
da e o desenvolvimento. Desse modo, as queimadas também
eram um fator complicador, uma vez que, a técnica de plan-
tagdo que exigia a queimada era muito utilizada nesse periodo
para abrir dreas de plantio.

O envelhecimento dos castanhais, provocado pela cole-
ta intensiva do produto que dificulta a brotagao de novas
castanheiras, e as queimadas da floresta, “com fumagas que
ficam semanas e semanas rente ao solo, [...].[prejudicando]
a floragao normal das castanheiras e também a reproducio
dos besouros ou abelhas que realizam a polinizagio das flo-
res”, s3o outras das razoes apontadas para explicar a queda

da producio de castanha (PETIT, 2003, p. 203).

Além das queimadas dificultarem o crescimento das
castanheiras, a implantagao dos projetos desenvolvimentistas,
resultou na decadéncia da exploragdo extrativista, aumentan-
do as pessoas interessadas em trabalhar e investir na indus-
trializagdo de Marabd. Também, as atividades agropecudrias
foram intensificadas causando desmatamentos e queimadas
que contribuiram para a destrui¢io ambiental significativa na
cidade (PETIT, 2003).

Apesar de essas mudangas terem efeito sobre a ativida-
de econdmica desenvolvida passando a criagao de gado para
corte, outro evento que chega nesse periodo abordado sao os
projetos de desenvolvimento envolvendo a mineragio, a cons-
trucio de estradas (rodovias e ferrovias), a industrializacio. Ou
seja, o progresso em fun¢io da exploragio da natureza, com
pouca ou nenhuma preocupagio com a degradagio.

Nesse sentido, a regido de Marabd passou por vérias
transformagbes em seu espaco que levou a destrui¢io e modi-
ﬁcagio da natureza, com isso, acreditamos que é importante

~ 18~



visualizar esses aspectos da histéria de Marabd, sob a ética da
histéria ambiental que procura vislumbrar as agdes das pessoas
sobre a natureza em uma dada temporalidade. Nesse caso, as
agoes tém um desenrolar histérico desde a chegada dos colo-
nizadores, até os primeiros assentamentos pode-se notar um
anseio exploratério e deletério na relagio do homem com a
natureza nessa regiao.
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CULTURA AMAZONICA E O ENSINO DE HISTORIA:
A UTILIZACAO DA HISTORIA REGIONAL

COMO ELEMENTO DE RESSIGNIFICACAO DA
IDENTIDADE HISTORICA EM REDENCAO-PA

?'/ N7 kﬂ%v-w ﬂ%w o

I E ste trabalho, tem como objetivo, analisar as possibilida-

Hermano Yago Chaves "Vulcao

des de utilizagao do ensino de histéria local e regional,

bem como, seus possiveis resultados no campo de cons-
trucio de identidades, em alunos das séries finais do ensino
fundamental de escolas da rede publica e privada no munici-
pio de Redencio — PA.

Esta pesquisa, surgiu de uma experiéncia obtida em
sala de aula durante meus primeiros dias de trabalho em Re-
dengao- PA como professor de histéria, ao questionar os alu-
nos como aqueles, sentiam-se a respeito do restante do estado,
muitos relatos de desconhecimento, afastamento, distancia-
mento e muitas vezes aversio a elementos culturais, caracte-
rizados por eles como de cultura “paraense”, surgiram a partir
deste contato.

Estes alunos que nasceram e vivem no Pard e nao se
identificam como paraenses, motivaram-me em um primeiro
momento, a tentar incorporar possibilidades de contato com
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a “cultura paraense” (Cultura metropolitana), dentro das aulas
de histéria, no entanto, esta tentativa mostrou-se infrutifera,
tanto pelo distanciamento geografico entre estes dois espagos,
como também pela distdncia histérico-cultural.

Partindo desta experiéncia esta pesquisa visa apontar
os primeiros caminhos para aproximagio destes alunos, nio
com a histéria do Pard (metrépole), mas sim com a sua his-
téria local, para que a partir da constru¢io das identidades
individuais e do reconhecimento destes alunos do seu local
histérico e social, estes, possam criar suas préprias pontes com
a histéria do restante do Estado e do mundo.

Para isso, acredito que seja necessdrio retroceder histo-
ricamente na andlise do campo estudado, o ensino de histéria,
para isso acredito que analisar a consolida¢io da histéria como
disciplina seja algo necessdrio para identificar os caminhos de
andlise desta proposta.

Ao analisar a consolida¢io conturbada da histéria
como disciplina, Circe Bittencourt, ao analisar a histéria da
educagio europeia a partir de reflexdes sobre a tensao presente
no campo escolar entre poder e empoderamento, ambos con-
ceitos discutidos por David Hamilton, avalia, como a Histéria
Escolar se compreende a partir do confronto entre as huma-
nidades cldssicas, humanidades modernas e as humanidades
cientificas demonstrando como a constitui¢ao destes curricu-
los das humanidades acompanham as discussoes atuais sobre
os referenciais tecnoldgicos institucionais da “sociedade do
conhecimento”.

Hamilton, compreende que a partir do século XVI, as
Humanidades foram entendidas por intelectuais e educadores
como uma formacio origindria dos antigos romanos e gre-
gos que visava “oferecer uma preparagao do individuo para ser

homem em toda a plenitude do seu sentido” (HAMILTON,
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2011 p. 13). “As humanidades ao longo do século do XVIII
e XIX receberam mais textos “cldssicos” e também incorpora-
ram o ensino do francés através de alguns textos. Estes novos

contetdos foram sendo incorporados ao curriculo das huma-
nidades dando origem as humanidades cldssicas” (BITTEN-
COURT, 2018 p. 128).

As humanidades cldssicas também foram encontradas em
curriculos de escolas jesuiticas dos séculos XVI e XVIII
com a utilizagio religiosa dos textos cldssicos em sua
maioria tinham de ser trabalhados com cautela para nao
provocar contradi¢ées entre os entre os dogmas, a mo-
ral, os usos e os modelos do cristianismo e do paganismo

(CHERVEL, 1999 p. 113).

J& nos colégios jesuitas nas coldnias portuguesas na
América, a recepgao destes textos cléssicos tinha como papel
preponderante formar oradores para pregarem sermoes para
“colonos iletrados”, utilizando cuidadosamente os textos clds-
sicos com o objetivo de também estreitar as relagdes com esta
cultura portuguesa, o ensinamento de uma moral especifica
também era realizado para justificar por exemplo as préticas de
guerra de exterminio de indigenas, escravizagdo de africanos e
também a controversa escravizacao de indigenas .

Segundo Bomtepi e Boto (2014), em 1759, a expulsao
dos jesuitas promovida pelas reformas de Marqués de Pombal,
realocam a prética do ensino de histéria do dominio religio-
so para o estado criando possiveis bases para um ensino de
histéria autbnomo moderno e laico. As convulsoes politicas
provocadas pelas revolugoes burguesas do século XVIII e XIX
contribuem para que estes elementos sejam introduzidos len-
tamente em curriculos europeus e também nas antigas colo-
nias americanas em processo de constitui¢ao dos Estados na-

cionais (BITTENCOURT, 2018 p. 16).
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No Brasil estas questoes acerca dos Estados ganham
forca com o processo de independéncia, Martim Francisco
Ribeiro de Andrada, membro da Comissdo de Instrucao da
Assembleia Constituinte de 1823. Apresenta a primeira pro-
posta de separagao do ensino de histéria do tronco das letras
humanisticas, trazendo como principal elemento uma educa-
¢ao de cardter publico e sem a interferéncia da igreja, algo que
de fato seria muito dificil de se realizar, pois a elite agraria e
comercial que formava a cimara dos deputados e o senado
durante o periodo e sem falar também de um clero secular que
envolvia-se nestas questoes educacionais ao apresentar suas ex-
periéncias e trajetdrias no territério (VIOTTI, 1968 p. 435).

A Histéria se conformaria como uma disciplina au-
tonoma, através de uma renovagao metodolégica compreen-
dendo-a nao apenas como o estudo de fatos isolados, que sao
facilmente esquecidos, mas sim por “quadros de pensamento”
capazes de abranger as relagdes entre contetido e método de
ensino e aprendizagem, a proposta de Andrada foi rejeitada,
justificada também pela dificuldade em se estabelecer um ensi-
no publico tao abrangente para o periodo (BITTENCOURT,
2018 p. 19).

Jd em 1826,

A proposta apresentada pelo deputado Janudrio da Cunha
Barbosa, um liberal religioso vinculado & magonaria, era
bastante pormenorizada, ¢ pelo “ensino médio” as aulas
seriam organizadas sob “disciplinas escolares” autdnomas
e implementadas por educadores especialistas. Assim ca-
beria ao professor de Histéria fornecer aos alunos [...] uma
histéria civil e cronolégica, depois de dar uma nogio das
ideias morais e religiosas dos povos antigos e de expor os
diversos modos porque marcavam e exprimiam a ordem
sucessiva dos tempos [...], daria os fatos mais importantes
relativos a sua politica, costumes e usos mais notdveis, de
maneira que o seu curso de histéria cronolégica tenha me-
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nos em vista os individuos que o das causas que influfram
para a elevacio e decadéncia das nacoes e fixar as épocas
mais notdveis relativamente a prosperidade e desgragas

dos povos (BITTENCOURT, 2018 p. 132).

Bittencourt, nos revela também que durante este pe-
riodo a histéria se constitui como um conhecimento “obri-
gatério” pelos exames de admissao nos cursos de niveis supe-
riores e também chama nossa atenc¢io ao fato deste elemento
ainda ter grande influéncia nas escolas dos contetidos minis-
trados ainda hoje no que tange o ensino de histéria.

A chegada do ensino de histdria nos cursos prepara-
térios e no colégio Pedro II promoveu de forma singular o
processo de autonomizagao das disciplinas, a institui¢ao de
“cadeiras” para as disciplinas contribuia ainda mais para que
houvesse esta separagio, o ensino de histéria no Brasil cons-
titui-se como um campo de disputas evidenciadas também
por questoes de disputas religiosas acerca dos conhecimentos
histéricos e também por questoes relativas a prépria prética
do ensino que ainda estavam pautadas nas mesmas formas do
ensino das humanidades cl4ssicas.

Na primeira metade do século XX, as inovagoes e as
ampliagdes em relacio ao ensino de histéria, incorporando a
Idade Contemporinea e os discursos pautados em ldgicas ci-
vilizatérias, pouco interferem no método de ensino da histéria
que mais uma vez mantem as caracteristicas das humanida-
des cldssicas do “aprender de cor” as causas e os efeitos dos
diferentes acontecimentos realizados sempre pelos poderosos
representantes do Estado, da Igreja ou do poder dos grandes
proprietdrios.

Em 1950 a criagao de cursos de histéria comega a visar
também a produgio cientifica de material capaz de dar conta
de revisar os contetudos para as disciplinas escolares, passa-se
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também a pensar a formagdo de professores e como os con-
teudos, principalmente de histdéria do Brasil seriam inseridos
nesta nova légica, pautada também em referenciais franceses
sob fundamentos das humanidades cientificas. No entanto
Bittencourt ainda nos alerta que a histéria:

[...] mantinha-se como um ensino propedéutico com con-
tetidos selecionados para atender os exames vestibulares e
que limitavam mudangas de contetidos e métodos. Os ob-
jetivos centrais da Histéria elaborados pelas politicas pua-
blicas do periodo da democratizagio populista deveriam
limitar-se & disseminagio do idedrio da “democracia racial
brasileira”: a forma pacifica da aboli¢io dos escravos, a im-
portancia dos jesuitas na pacificagio dos indigenas na fase
da colonizagio, as contribui¢oes dos africanos e dos indios

na cultura brasileira [...] (BITTENCOURT, 2018 p. 40).

Em 1960 as mudangas no ensino de histéria comecam
a ser observadas com mais proje¢io, no entanto os anos que se
seguem até 1980 com o controle repressivo dos 6rgaos mili-
tares, impossibilitam que estas modificacoes cheguem de fato
aos curriculos brasileiros. A partir da década de 1980 novos
curriculos sio propostos para o ensino de histéria, contetidos
que pudessem dar conta das novas produgoes da histdria so-
cio/cultural e do mundo do trabalho ganham espago dentre as
discussoes do periodo.

Em 1996 a Lei de diretrizes e bases da educac¢ao con-
solida o inicio destas reformas de maior impacto no ensino de
histéria, seguidas também dos ParAmetros Curriculares Na-
cionais de 1988 (PCN- BRASIL, 1998), estas reformas abrem
espago para as leis 10.639/03 e 11.645/08 que versarao sobre
a inclusio de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras
e a Histéria dos indigenas.

Em 2017 a Base Nacional Comum Curricular é apro-
vada, incorporando aspectos que mais uma vez modificariam
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as préticas do ensino de histéria, que agora deverd ser voltado
para priticas que consigam dar conta de instrumentalizar o
aluno para os desafios do mundo globalizado, “o ensino de
histdria se mostra como uma ferramenta de identificacao das
diferencas entre o eu e o outro, possibilitando também a com-
paragio entre a constitui¢io histérica dos individuos a partir
da interpretacao de textos, objetos, documentos, fontes enfim
de todo aparato instrumental do historiador, bem como suas
tecnologias.” (BRASIL, BNCC 2018) Acompanhada pelas re-
formas da base em 2017 é também aprovado o Novo Ensino
Médio que também divide opinides entre especialistas da drea,
mas que na pratica mostra-se como uma proposta de poucos
avangos para o conhecimento histérico escolar, levando em
consideragao mais uma vez a aproximacio do aluno com ques-
toes relativas ao mercado de trabalho e da instrumentalizacio
do conhecimento histérico em garantias de vantagens dentro
da légica capitalista global (REGO; QUEIROZ, 2022, p. 56).

E evidente que o ensino de histéria ao longo dos anos
percorreu diversos caminhos, dentre estes caminhos, surgem
novas formas de se ensinar histéria, o rigor mnemoénico da
disciplina abre espago para novas possibilidades de se com-
preender o passado, uma destas ¢ a histéria local, como ferra-
menta de modificacio do cendrio atual do ensino de histéria,
segundo Barbosa:

Ensinar histéria requer do professor a habilidade de buscar
sentido e significado para o conhecimento que ministra e,
isso signiﬁca superar a mera transmissao de informagaes,
j4 que essa nio tem por finalidade o desenvolvimento
intelectual, mas, ao contrdrio, deforma a capacidade de
pensamento histérico do aluno e a possibilidade de con-
solidar habilidades de andlise da prépria realidade social

(BARBOSA, 2011, p. 67).

~ 197 ~



Também segundo Rodrigues (1992, p. 27), ‘o cida-
dao, embora pertencendo a Nagio, tem no municipio suas
raizes”. E deste modo que este trabalho pensa utilizar o ensino
de histéria local propiciando a interagio deste aluno com a
construgdo da sua prépria narrativa histérica.

No entanto é preciso compreender que os povos da
Amazdnia mostram-se extremamente diversos durante todo
processo de formagao histérica, compreender esta diversidade
¢ fundamental para o encontro deste projeto com o conceito
de cultura amazdnica.

Segundo Burke,

O termo cultura costumava se referir as artes e as ciéncias.
Depois, foi empregado para descrever seus equivalentes
populares- musica folclérica, medicina popular ¢ assim
por diante. Na ultima geragdo a palavra passou a se refe-
rir a uma ampla gama de artefatos (imagens, ferramentas,
casas e assim por diante) e préticas (conversar, ler, jogar)

(BURKE, 1937 p. 42).

Contudo, o debate acerca do conceito de cultura e de
histéria cultural perpassa uma segunda via que deve ser discutida
a priori, o de representagio, acredito que o fator preponderante
para compreender os distanciamentos entre a cultura Amazd-
nica, projetada pela metrépole, e os estudantes de Redencio,
esteja associado primordialmente ao conceito de representagio.

Representagao é um conceito amplamente debatido
dentro da historiografia contemporinea, nesta pesquisa utiliza-
remos, inicialmente, as leituras de Pesavento, segundo a autora:

A representacio é conceito ambiguo, pois na relagio que
se estabelece entre auséncia e presenga, a correspondéncia
nao ¢ da ordem do mimético ou da transparéncia. A re-
presentagio nio ¢ uma copia do real, sua imagem perfeita,
espécie de re flexo, mas uma construgio feita a partir dele

(PESAVENTO, 2003, p. 40).
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A partir desta perspetiva, apresenta-se um cardter
pratico, propor a utilizagio do ensino de histéria local
para trabalhar conceitos de identidades em alunos, que
para este trabalho, nio se configura como o elemento fun-
damental de andlise, mas sim, o meio para atingir o obje-
tivo principa. Compreendo que uma pesquisa acerca dos
usos da historiografia recente produzida sobre o munici-
pio, visa ndo sé6 responder questdes sobre Redenc¢io, mas
também de outros municipios vizinhos que compartilham
do mesmo problema.

Redencio é um municipio fundado na década de
1970 e a emancipado na década seguinte em 1982, assim
como Redengao, Canaa dos Carajds, Tucuma, Eldorado dos
Carajés, Floresta do Araguaia, Bom Jesus do Tocantins, sio
apenas alguns dos municipios do sul e sudeste do Pard que
também possuem esta mesma marca temporal nos seus pe-
riodos de emancipagao ou fundagio, cidades jovens que rece-
bem alunos em suas escolas de diversas regides do pais e que
formam este diverso grupo de alunos que nem se identifica
com as operacoes historiogréficas de aproximagio com a “cul-
tura amazonica” e no se reconhecem a partir dos seus locais
originais, ou seja, a producio historiogréfica, pensada para o
ensino de histdria no sul e sudeste, é insuficiente.

H4 outros conceitos que também compde o capital
tedrico deste trabalho, no entanto, como falamos de um tra-
balho para apresentar o projeto de pesquisa, alguns destes con-
ceitos serdo apenas, apresentados.

O primeiro que serd discutido é o de ensino de hist6-
ria, compreender as dinimicas e mutagoes no ensino de his-
téria brasileiro e como estes formatos adequam-se a realidade
amazonica, coloca-se como ferramenta fundamental para des-
vendar o estado atual do ensino de histéria em Redencio.
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O ensino de histéria é conceito fundante das discus-
soes que serdo apresentadas a posteriori na dissertagdo, uma
delas, diz respeito ao que se espera encontrar dentro destes
debates acerca do ensino de histéria, que possam dar conta de
apresentar possibilidades para resolugoes dos problemas desta
pesquisa, uma das possibilidades encontradas no estagio atual
da pesquisa, é o ensino de histéria local, que serd analisado
pela ética da autor Jacques Revel no livro Jogo de Escalas e
Cesar Augusto Jungblut.

Ao discutir estes conceitos de Ensino de histéria e his-
téria local/regional, esta pesquisa buscard apresentar o concei-
to de Cultura trabalhado por Peter Burke e Pesavento, afim de
compreender como se conforma a cultura amazonica e quais
as possibilidades de enquadramento desta cultura migrante
gerada em Redengao, em um cendrio regional, dialogando a
partir do seu espaco histérico com o restante da histéria do
estado e nao surgindo a partir dele.

O conceito de colonialismos internos e ensino de his-
téria decolonial, também serao discutidos através das lentes de
Walter Mignolo, que ajudard a pensar as inter-relagées entre
metrépole e interior do estado, buscando compreender em
quais linhas se fundam este distanciamento existente entre a
historiografia amazdnica metropolitana e a vivéncia destes alu-
nos no sul e sudeste do Pard.

A génese desta pesquisa se insere na questao fundamen-
tal da representacio, quais elementos da cultura amazonica se
inserem dentro do contexto social destes alunos, quais as possi-
bilidades de aproximagao destes alunos com uma histéria global
pensada a partir do local, a cultura amazénica alcanca Reden-
G40, ou este lugar necessita ser lido a partir de um outro viés?

Estas questoes possuem nesta pesquisa um campo de
possibilidades para enfrenta-las, em relagdo as possibilidades
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de aproximagao de Redengao com a histéria local e findando
num contexto mais global, compreendo o elemento funda-
mental para se perceber essa dinimica de distanciamento en-
tre a cultura amazdnica e estes alunos de Redencao, resida no
distanciamento temporal histérico-geogréfico da composicio
do espago urbano de Redencio.

O periodo histérico que se segue para a formagao de
Redencio, o final do século XIX, é um dos momentos de maior
alcance do projeto de territorialidade pensado para ocupar e
dinamizar as politicas de expansao das fronteiras brasileira. Ao
comparar este processo de ocupagao com o de composicao da
atual regido metropolitana, jd existem dois processos de andlise
distintos, o primeiro de percep¢ao do projeto colonial de ocu-
pacio da Amazdnia através do seguimento dos rios, utilizando
as passagens fluviais do territério amazénico como acesso ao
processo de urbanizagao. E um segundo, relativo a abertura de
estradas, que acompanham os projetos governamentais como
o Projeto Rondon e a Sudam.

Diagnosticar esses dois momentos da histéria do Pard, em
parte explica sobre porque estes dois espagos possuem realidades
tdo diferentes, 0 que mais uma vez releva a importancia do trabalho
com histéria local e também justifica a escolha desta proposta.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA

E O PROGRAMA DE MONITORIA GERAL:
RELATO DAS EXPERIENCIAS NA ORIENTACAO
DOS ESTAGIOS 11 E 111

?'/ N7 V@%v- )ﬁ% )

Lanyne Flavia Clssis de Carvalho Tbaia

=

O estdgio supervisionado possui como objetivo a prdtica
da docéncia pelos académicos de licenciatura, preparan-
do-o para a atuagdo em sala de aula e instrumentalizando
essa pritica por meio de diferentes metodologias e apor-
tes tedricos que envolvem o fazer docente (MACHADO;
REGINATO, 2015, p. 138).

ara o trabalho que propomos, o qual temos o estdgio
P como foco, consideramos que a cita¢io acima, de Maria
Beatriz Pinheiro Machado e Lara Reginato, define bem

o objetivo do Estdgio Supervisionado. As situagoes para que
de fato esse objetivo, o qual pontua as autoras, fosse cumpri-
do, nos foram proporcionadas na disciplina de Estdgio Super-
visionado, junto ao curso de Histéria da FAHIST/ICH, da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard — UNIFESSPA.
Quanto ao Programa de Monitoria, oferecido pela

UNIFESSPA, por meio da Pré-Reitoria de Ensino de Gra-
duacio (PROEG) e da Diretoria de Planejamento e Projetos
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Educacionais (DPROYJ). Segundo consta no préprio edital: n°
01/2022, foi criado no intuito de contribuir para a melhoria
da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, através de
projetos que envolvam discentes de cursos de graduagio na
execuglo de atividades de cardter diddtico-pedagégico vincu-
ladas a componentes curriculares.

Ao nosso primeiro contato com o edital do Programa
(falo de minha condigao como candidata a vaga da bolsa de
monitoria, mais tarde bolsista, de fato), preocupamo-nos de
imediato em inculcar os objetivos descritos nele. Destaca-
mos alguns deles:

I. Melhorar os indicadores de ensino-aprendizagem;

IL. Reduzir os indices de evasio e retengdo nos cursos de
graduagio e assim contribuir para permanéncia e sucesso
dos discentes no processo ensino-aprendizagem;

III. Possibilitar a utilizagio do potencial do discente asse-
gurando lhe uma formagio profissional qualificada e sua
plena inser¢io nas atividades académicas da Universidade;
IV. Implementar agoes previstas no Projeto Pedagdgico do
Curso de graduacio (PPC) e Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI);

V. Promover a cooperagio dos discentes com o docente
nas atividades de docéncia, pesquisa e extensdo, assim
como subsidiar trabalhos académicos orientados por um
docente, através de agdes multiplicadoras (Programa de

Monitoria Geral, Edital n° 01/2022).

Na guia desses objetivos, partimos para o nosso traba-
lho. Toda a agao realizada, as atividades desenvolvidas no Es-
tdgio, foram devidamente orientadas pelo Professor Dr. Carlo
Guimaraes Monti, e auxiliadas pela monitoria. O professor
fazia a apresentacio do contetido. Em sequéncia vinham os
atendimentos individuais dos discentes, trabalhamos em esca-
la de revezamento: ora, o professor orientador, ora, a monito-
ria. E em algumas vezes, ambos.
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Temos entdo, na sequéncia, o registro do dia 08 de
marco de 2022, terga-feira. O Professor Dr. Carlo Guimaraes
Monti, iniciando a Orienta¢ao do Estdgio Supervisionado
I1, do curso de Licenciatura em Histéria, na turma 2019 da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard. Exatamente
as 8h:30min. Com a apresentagio do Programa de Curso, do
conteudo, cronograma, atividades, avaliagio e apresentagao da
bibliografia. Como mostra a imagem abaixo:

IMAGEM 1 - Apresentagio do Plano de Curso do Estégio II

com o Professor Carlo Monti

Fonte: Lanyne Maia, 2022.

Durante os o Estagio Supervisionado 1II, os encontros
para atendimento individual ocorreram de forma remota, haja
visto, que era recente o retorno as aulas presenciais, apés o auge
do periodo pandémico. No Estdgio Supervisionado III, esse qua-
dro é revertido e os atendimentos sio feitos presencialmente.

Nesses momentos era refletido e analisado, por exem-
plo, a ida a escola em que cada discente realizou o estigio;
debates dos textos da teoria do estdgio (trabalhados pelo pro-
fessor orientador), o que proporcionava novamente um espa-
¢o para a argumentagdo dos discentes, esclarecer ais alguma
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questao, especialmente de colegas mais timidos na presenga
do professor, e até mesmo de outros que nio puderam fazer
anteriormente a leitura dos textos.

O registro abaixo, ja ¢ retrato de um atendimento de
monitoria, ocorrido no dia 26 de maio. Voltando a atencio
para a etapa de construgio do relatério final. Nesse momento
reforgamos as diretrizes e ajudamos a esclarecer as ddvidas dos
colegas discentes, referentes a elaboracio do relatério.

IMAGEM 2 - Atendimento da Monitoria

"japrankwyi

MILENA
@

Fonte: Lanyne Maia, 2022.

Estiveram presentes para atendimento, 4 alunas. A re-
uniio iniciou-se as 19h:30min e encerrou-se as 20h:35min.
Ocorrida de forma remota, através do Google — Meet. De-
pois dessa reunido, um ultimo encontro para o atendimento
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de monitoria no formato remoto, foi feito. Tratando nova-
mente do relatério final, o qual viria a ser entregue no dia 07
de junho. Permanecemos também disponiveis para eventuais
duavidas/orientagao, através de contato via e-mail, telefone, ou
encontros dentro da Universidade.

A monitoria além de reforgar as Diretrizes para a cons-
trucdo do relatério final de estdgio, esteve apoiando discentes
que nio se sentiam seguros em fazer o atendimento indivi-
dual, sozinhos com o professor orientador, ficavam muito
preocupados, receavam nio lembrar ou compreender o que
ele direcionava. Esse foi o caso de duas discentes indigenas. A
monitoria as acompanhava nesses atendimentos: anotdvamos
a orientagao do professor, e o que nao compreendiam expli-
cdvamos novamente em conversa informal. Ademais, surgiam
davidas, os discentes buscavam e esclareciamos, em intervalos
de aula, se possivel, ou por telefone, também.

“O estdgio implica uma leitura critica, fundamentada
num método e num instrumental que envolvem saber obser-
var, descrever, registrar, interpretar, problematizar, teorizar e
redimensionar a agio educativa”. (FLAVIA CAIMI, 2008, p.
91, apud RUHAMA BATISTA, 2017, p. 208). Portanto, no
dia 26 de abril, & noite, tivemos a oportunidade de partici-
pamos de um evento realizado pela UNIFESSPA, uma live,
transmitida ao vivo no canal da mesma, denominada: “O
ESTAGIO COMO PESQUISA E A PESQUISA COMO
ESTAGIO NO DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS
DIDATICOS”. O professor Orientador do Estdgio, Carlo
Monti, foi o Palestrante e o professor Tiese Teixeira (na ima-
gem), o Mediador do evento. Abaixo a imagem de divulgacao
da Palestra:
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IMAGEM 3 - Divulgacio do Unifesspa Online 2022

\
Transmissdo Ao Vivo \V@

—, N s
t\ #UnifesspaOnline2022 ° Unifesspa

0 estagio como pesquisa e a pesquisa como estagio
no desenvolvimento de materiais didaticos
26 de abril
19h30min as 21h
Palestrante Mediador
Carlo Muptil ) Tiese Teixeira
Doutor em Historia (ICH/Faced/Unifesspa)
(ICH/Fahist/Unifesspa)
Publico a ser atendido: docentes e discentes das licenciaturas. Q

Inscrigoes pelo SigEventos até 25 de abril de 2022
Realizacdo: ICH/#UnifesspaOnline 2022.
/ Saiba mais em: www.unifesspaonline.unifesspa.edu.br \\ ; ; $

Fonte: Unifesspa Online, 2022.

Nesse evento percebemos que o Estdgio vai além do
que se imagina: O Estdgio é um processo de observacio,
de agao e é um processo de intervengio. Nao sé contribui
para a formagio académica e profissional do discente de
Histéria, e essa que vem sendo de fato feita dentro de uma
linha de formagdo de Professores - Pesquisadores, criticos
- reflexivos. Mas, contribui na formacao dos estudantes do
ensino bdsico, gerando também produtos que podem ser
usados para a melhoria da aprendizagem desses estudan-
tes, além de dar ao professor uma ferramenta a mais. Pois,
como foi dito no evento, a live, com o tema: “O ESTAGIO
COMO PESQUISA E A PESQUISA COMO ESTAGIO
NO DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDA-

TICOS?”, tem o objetivo propiciar reflexdes acerca de im-
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plicagdes sociais, econdmicos e politicas na construgao de
materiais diddticos sobre a realidade regional.

IMAGEM 4 - Momento durante a live:

professor Carlo Monti palestrando.

O Estagio na Fahist/ICH

» Estigio Supervisionado | » Estdgio Supervisionada Il
» Problematizacio do espaco saclal no qual se
encontra o lécus de ewecuglio do Estigio — a = Andlise das aulas coma espaco de conhecimenta;
escola - tornando objeto de observaglo. # Relagdes entre materials diddticos e o ensino,
» Desenvolvimento da regéncla pautada no projeto
de ensin.

» Estigio Supervisionado Il
» Atividades direcionadas & andlise do Espago  ~ Estdglo Supervisionade IV

1
Escolar ; = Atlvidades de apreciagio da pritica docente de

¥ Projeto de Ensing; Historia em sala de aula, sendo objeto de
» Pesquisa sobre o conceito substantivo de apreciagio;

histéria;
» Gestho @ cultura escolar; = Intervencio;

» Cultura Escolar,
Cultur, » Materiais Didaticos.

[p> #unifesspaoniine 26522
B www ki QUNFESSPApROE

Fonte: Lanyne Maia, 2022.

Este evento contou ainda com o apoio do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusao Académica — NAIA. Na imagem aci-
ma o intérprete Antonio Cavalcante, ajudando na comuni-
cagio, para que o estudante ou outra pessoa com deficiéncia
auditiva, interessada na palestra, pudesse participar do evento
também. A live teve publico aproximado de 100 pessoas, ini-
ciou-se as 19h:30min encerrando-se as 21h.

Essas foram algumas de nossas atividades desenvol-
vidas na disciplina de estdgio supervisionado II e III, junto
ao curso de Histéria da Fahist/ICH, no desenvolvimento do
programa de monitoria, no curso de licenciatura em Histéria
da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard. Esperamos
que através desse, haja compreensio do processo de orientagio
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do Estdgio Supervisionado e as atividades desenvolvidas como
meios de suporte a disciplina. Ressaltamos que nesse processo
a principal funcio foi estimular a participacao dos discentes,
abrindo um canal de comunicagio para trabalhar duvidas e
questionamentos, assim como ampliar os referenciais que ti-
veram por base o desenrolar da disciplina.

Por fim, enfatizamos que o momento da orientacio
do estdgio é fundamental para preparar e acompanhar o dis-
cente do curso de Histdéria no contexto escolar. Dessa forma,
¢ necessdrio que essa orientagdo seja realizada com eficdcia,
de modo que viabilize um contato intenso e reflexivo da rea-
lidade escolar para o discente. E assim foi feito, por parte do
professor que conduziu a disciplina de Estdgio Supervisiona-
do. E pela monitoria que desempenhou o papel de auxiliar na
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem
desses discentes.

Como discente-monitora do Estdgio Supervisionado,
acompanhando a minha prépria turma, a turma 2019, do
curso de Histéria, destaco a grande aprendizagem que obti-
ve. Prontamente, precisei estudar mais, tendo em vista que
deveria ensinar também. E na cooperagio, na troca de conhe-
cimento com os colegas, aprendi muito mais. Também tive a
oportunidade de observar mais de perto o trabalho do Pro-
fessor Monti, que desenvolve com tanto afinco e seriedade a
profissdo, tracos que nos servem de modelo, ja reproduzido na
intervengio do estdgio na escola e em breve, como professora
efetivamente. Aprendi na teoria, porém, mais que isso vi na
prética, o professor Monti desenvolvendo o conselho que ele
nos passou dos professores Inforsato e Santos:

A aula, como toda atividade humana que ocorre de modo
formal por meio de condicoes estabelecidas previamente,

requer organizagio mental para sua realizagio. Organizar-
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-se para a agio é um ponto importante para 0 aumento
da probabilidade de sucesso de qualquer empreitada dessa
natureza. Assim, se queremos que haja éxito em nossas
agoes, temos de recorrer a um planejamento eficaz, que
possibilite a ocorréncia delas com base em objetivos ¢ me-

todologias. INFORSATO, SANTOS, 2011, p. 86).

E observando jd, o XIII Encontro da Anpuh-Par3,
tivemos a possibilidade de assistir nos simpdsios, apresenta-
¢oes de trabalhos, pesquisas com temas bastante pertinentes.
Concluimos que isto ¢é parte de uma boa formagao de docen-
tes de Histéria. E como define a historiadora Ruhama Ariella
Sabiao Batista:

Para além de outros projetos no dmbito académico que
articulam a universidade e a escola, o Estdgio Supervi-

7

sionado ¢ um dos momentos mais importantes para o
graduando refletir sobre a profissao docente e os diversos
desafios e possibilidades intrinsecos a mesma (BATISTA,
2017, p. 207).

Entao, o que se faz no estagio, basicamente, é pre-
parar docentes-criticos-reflexivos. “Nessa etapa os futuros
professores podem observar, analisar, assim como teorizar o
que se observa, pensando a Educago e a Histéria como um
todo” (BATISTA, 2017). O estdgio garante a boa formacio
de professores-pesquisadores, que apresentarao mais tarde re-
sultados, como as pesquisas que falamos anteriormente. Os
Programas, como o programa de monitoria, dentro da Uni-
versidade é mais um suporte, é claro, ao futuro docente. Por-
tanto devem ser valorizados, devem ser mantidos no espago
académico sempre.
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ELDORADO: HISTORIA E O SONHO DE
“BAMBURRAR” DOS TRABALHADORES
EM SERRA PELADA NA DECADA DE 1980,
NO SUDESTE DO PARA

?'/ N7 \@%v- ﬂ%fw o

Serra Pelada, localizada no distrito rural da cidade de Curio-

=

Ttalo da Silva Fernandes

népolis — PA, recebeu nos primeiros meses de 1980, mais de
30 mil homens, chegando, a mais de 100 mil nos primeiros
anos de exploracio, gerando um dos maiores movimentos migra-
térios do Brasil. Grande parte desses trabalhadores eram nordesti-
nos. Grande parte desses trabalhadores j4 estava, na regido antes de
1980, esperangosos com a instalagao de vérios projetos na Amazd-
nia, sobretudo a partir da segunda metade do século XX.
Segundo Tedesco (2015) podemos compreender a si-
tuagdo financeira que o Brasil vivia, sobretudo a regiao nor-
deste fazendo com que pessoas fossem para a regiao amazo-
nica, influenciados pelas politicas de investimento. Para Silva
(2006) a abertura de estradas, como a PA-70, foi importante
para a chegada desse imigrantes.
No contexto da abertura de Serra Pelada o Brasil vi-
via em uma ditadura militar, iniciada em 1964. Esse fator de
dominio, controle e privagao de liberdade e reflete em muitos
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acontecimentos da histéria nesse periodo, alcancando Serra
Pelada, para onde ¢ enviado Sebastido Curid, ou popularmen-
te chamado, Major Curié. Ele era funciondrio do Servigo Na-
cional de Informagao, era chefe da equipe de interveng¢io que
tomava conta do garimpo em 1980 (MATHIS, 1995, p. 11).

Major Curié administrou diretamente o garimpo en-
tre os anos de 1980, tornando-se uma figura influente na re-
gido, de modo que essa atuagdo se entende para a politica,
onde deu nome a uma cidade, Curionépolis a qual Serra Pela-
da pertence e foi prefeito por dois mandatos.

A relagao e interferéncia militar dentro do garimpo
passa a causar mudangas nos modus operandi de Serra Pela-
da. Mathis (1998) destaca que sobre essas mudangas, pode ser
apontado a proibi¢io das bebidas alcodlicas, porte de armas,
presenga de mulheres e formas de trabalho. Assim, a interven-
Ao se estende as rotinas comuns que os trabalhadores passam
a realizar dentro de Serra Pelada. O cotidiano desses trabalha-
dores associava-se as rotinas nos quarteis militares, que para
quase tudo tinha ordens, desde o0 amanhecer ao anoitecer, eles
estavam sujeitos as bases da hierarquia e disciplina, que sdo as
bases fundamentais do militarismo. Sobre isso, Mathis (1998)
aponta que Garimpeiros que infringem as normas estabeleci-
das pela coordenagio, ou por um dos outros érgaos que atuam
no garimpo, sao punidos ou expulsos do local pelos agentes da
Policia Federal.

Junto a isso, houveram as instalagdes de uma agéncia
da Caixa Econémica Federal para a compra do ouro, casa de
fundicdo, posto dos Correios, Cobal - Companhia Brasilei-
ra de Alimentos, Sucam - Superintendéncia de Campanha,
DNPM - Departamento Nacional de Produ¢ao Mineral, pos-
to de saide. (MOURA, 2008, p. 72). Entre outros pontos

considerados pelos autores como positivos da intervencio, es-
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tao as melhorias sociais no local (mesmo que insuficientes para
uma populagao que chegou a 80.000 pessoas), como atendi-
mento médico, e a diminui¢ao do descaminho/desvio do ouro
através da compra do ouro autorizada, realizada pela Caixa
Econdémica Federal (TEDESCO, 2015, p. 76).

Para Mathis (1995) o Estado passa a organizar o pro-
cesso de extragdo no garimpo, fazendo uma divisao local,
sobretudo através do loteamento de jazidas. Assim, pode-se
destacar o dono da cata, garimpeiros que possuem uma parte
de uma cata; o meia-praga, que sao trabalhadores com uma
participacao minoritdria em uma cata, recebem alimentagao
do dono desta, e o seu ganho corresponde a uma parcela da
produg¢io de ouro, em geral 5%, e também o diarista traba-
lhadores assalariados, é também grupo mais numeroso dentro
dos diarista na Serra Pelada ¢ constituido pelos saqueiros, cha-
mados também de homens-formigas.

IMAGEM 1 - “Homem formiga” levando o rejeito para fora da cava

Fonte: Sebastiio Salgado (1986).
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A fotografia de Sebastido Salgado registra o trabalho
do saqueiro, que a duragio das atividades estd relacionada com
o namero de viagens que realizavam diariamente. Os “homens
formigas foram assim reconhecido pela alusdo ao trabalho e
sua configuragio a partir das imagens do garimpo, vdrias filas
de homens subindo e descendo as escadas. As viagens dava em
média 40 viagens, 20 em cada turno, alguns donos de bar-
rancos, conhecidos como patroes exigiam apenas 30 viagens
didrias. O trabalho didrio também ¢ acompanhado com a in-
tensa fiscalizagdo por parte da Policia Federal e o Departamen-
to Nacional de Produ¢io Mineral, que resultou em diversos
conflitos entres os trabalhadores e estes 6rgaos.

Além disso, haviam doengas comuns na regiao, como
a hepatite, causada por um virus transmissor que ataca o figa-
do e provoca inflamagoes, consequentemente gerando vomi-
tos, falta de apetite e mal-estar. Além disso, doenc¢as como tu-
berculose, febre amarela, meningite, pneumonia e gripes, sao
ocorréncias préprias desse tipo de trabalho que se desenvolve

em contato direto com a natureza (MOURA, 2008, p. 39).

IMAGEM 2 -Trabalhador ao fundo da cava préximo as longas escadas

Fonte: Sebastiio Salgado (1986).
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Na imagem ¢ possivel observar o contato do trabalhador
direto com a terra, ao ar, sem o uso da mdscara para diminuir
os riscos de contaminagao e infecgao pulmonar. Como aponta
Moura (2008) ao dizer que ¢ preciso destacar que as condi¢oes
de trabalho no garimpo em Serra Pelada eram precrias, em razao
do calor intenso, da utilizagio de escadas danificadas, barrancos
altamente perigosos, poeira de mondxido de ferro no ar, que era
inalada pelos trabalhadores, barrancos improvisados e a falta de
uma estrutura adequada para a moradia dos garimpeiros.

Os acidentes também eram bastante comuns nos ga-
rimpos, a possibilidade de morrer fazia parte do modo de ser
do garimpeiro (MOURA, 2008, p. 79). Nessas escadas se for-
mavam uma verdadeira pirimide que poderia causar um efeito
domind, pois se o primeiro deslizasse, acabaria derrubando os
demais que viriam logo abaixo. Portanto, era comum aciden-
tes nesse locais, as escadas batizadas de adeus mamae vitimiza-
ram dezenas de trabalhadores.

A medida que se explora o ambiente, novos recursos
acabam se inserindo, para melhor aproveitamento dos recursos
minerais, fato esse que em muitos momentos nio foi aprovado
pelos trabalhadores, pois temiam o fim da explora¢do manual.
Contudo, a utilizagao de novos equipamentos acaba por impor
relagoes de atrito entre garimpeiros e empresas mineradoras
como a Companhia Vale do Rio Doce, acirrando mais ainda
quando estudos geoldgicos apontam o fim da exploragio ma-
nual, outro estudo, aponta o fechamento do mesmo.

Nesse contexto de unido dos garimpeiros, que se jun-
taram para defender a continuagio da exploragio manual, sur-
ge a COOGAR — Cooperativa dos garimpeiros, em 1982, que
logo depois viria a ser COOMIGASP — Cooperativa Mineral
dos Garimpeiros de Serra Pelada (1983). Mathis (1995) apon-

ta que Sebastiao Curié se mostrou contra essa decisio:
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Logo depois de saber dos planos de fechamento, Curié
comega junto com Antdnio Mineiro, representante do
Sindicato Nacional dos Garimpeiros em Marabd, a or-
ganizar a resisténcia contra essa decisio. Dentro de dois
dias a Camara aprovou um projeto de lei da sua autoria
que prevé a continuagio da garimpagem na Serra Pelada
durante os préximos cinco anos, sob coordenagio de uma
cooperativa. O Presidente vetou o projeto, mas frente a
uma possivel derrota do veto pela Cimara, que colocaria
em jogo a sua autonomia sobre o processo da abertura, ele
foi obrigado a recuar e retirar a decisio sobre o fechamen-

to (MATHIS, 1995, p. 11-12).

A formagao da cooperativa facilitou a uniao dos ga-
rimpeiros que passaram a se organizar e a reivindicar por seus
direitos, principalmente o de continuar com a exploragio do
minério, nesse medo de fechamento de atividade manual.
Uma das principais revoltas ocorridas nesse contexto de dis-
putas entre garimpeiros e governo se deu no sudeste paraense,
em 29 de dezembro de 1987, na cidade de Marab4, e o local
escolhido foi a ponte do Rio Tocantins, recém-inaugurada,
por onde passava o trem de Ferro da atual Vale.

O resultado dessa revolta foi trdgica, sobretudo para
o garimpeiros envolvidos nesse ocorrido. O Governador do
Estado, Hélio Gueiros deu a ordem para a desobstrugio da
ponte, e antes de qualquer aviso ou mesmo a defini¢iao de
um acordo que estava em processo final, a PM inicia a reacio
caracterizada pela elevada violéncia contra os ocupantes. As
manifestacoes dos garimpeiros contra o governo paraense ter-
minou da pior forma, com mortes e desaparecidos.

A partir de 1988, diversos motivos provocam o en-
fraquecimento da Serra Pelada, como o massacre da ponte, o
alcance do lencol fredtico na cava, os rumores do fechamento
do garimpo e a escassez do ouro, que colabora para a saida
de muitos trabalhadores no garimpo. O trabalho no garimpo
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se estendeu até 1992, quando o presidente Fernando Collor
apontou o garimpo nio tendo mais condicoes de exploragao.
A mina de Serra Pelada se transformou em um imenso lago
com cerca de cem metros de profundidade.

IMAGEM 3 - Lago de Serra Pelada em 2022

Fonte: [talo Fernandes (2022).

O lago formado em Serra Pelada, aonde um dia agru-
pou mais de cem mil trabalhadores, hoje é um local de lem-
brangas e memérias. Chegando neste local é possivel perceber
escavacoes em barrancos que ndo foram rebaixados, como
ocorreu no centro da cava. Devido ao tempo, as regides em
torno da escavagio foram cobertas por vegetacao. Além da
cava que se formou, acreditava-se que na regiao préxima a ela,
existem grandes recursos do minério do ouro.
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AS ENTREVISTAS

Dentre as diversas possibilidades de analisar e trabalhar
com a histéria de Serra Pelada, optamos também utilizar a fon-
te oral para abordagem das relagées dentro do garimpo, assim,
buscando percorrer uma reflexio sobre as questoes de trabalho,
controle e organizagao dentro o garimpo de Serra Pelada. A pes-
quisa com fontes orais apoia-se em pontos de vista individuais
expressos nas entrevistas, que se legitimam como fontes, seja
por seu valor informativo ou por valore simbélico, incorporan-
do assim elementos e perspectivas as vezes ausentes em outras
préticas histéricas. (AMADQO; FERREIRA, 20006, p. 14)

Portanto, foram realizadas entrevistas com trabalhado-
res que estiveram 14 na década de 80. Em Marab4 foi realizada
uma entrevista com Parazinho. Em Serra Pelada, foram entre-
vistados Dona Maria e Chico Osério. Silva et al (2007) aponta
que a histéria oral possui larga utilizagao entre os historiadores
que tem como finalidade entender e aprofundar conhecimentos
sobre determinada realidade (ex.: um dado momento histérico)
através de conversas com pessoas e relatos orais.

Parazinho, natural de Mocajuba-Pa, em 1980, era
madeireiro. Logo ao saber da noticia de Serra Pelada, aban-
donou seu trabalho para tentar garantir algum lucro em Ser-
ra Pelada. Na época, Parazinho tinha 23 anos, jd longe dos
pais, enfrentava os desafios da vida sozinho. Ao saber da no-
ticia logo despertou o interesse em ir ao garimpo tentar uma
oportunidade de ficar rico.

Eu “tava’ trabalhando quando o motorista que levava as
madeiras chegou com essa conversa, que ele tinha ouvido
14 no Maranhio, na cidade de Imperatriz. Ele me disse
que descobriram um lugar que td dando ouro ¢ me cha-
mou para ir, e assim eu fiz, fui pro garimpo e cheguei
14 em fevereiro de 1980, fui um dos primeiros. A gente
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tirava ouro na gruta rica, da fazenda do Genésio (PARA-
ZINHO, 2021, entrevistado).

Parazinho foi um dos primeiros a chegar em Serra Pelada,
e logo, conseguiu conquistar uma boa quantia de ouro, possibili-
tando-o a visitar a familia que hd muito tempo nio a via. Parazi-
nho relata que a jornada iniciava as 06h da manha, jd com o café.
Alimentados, desciam para a cava, e dali, cumpririam suas missoes
didrias de carregar os sacos e se aventurar pelas altas escadas. A partir
de 11h serviam o almogo e ao final do dia, tinha o jantar. Ao deta-
lhar as formas de organizagio do trabalho, ex-garimpeiro relara:

L4 tinha ordem! Sebastiio Curié botou uma ordem que
nio podia brigar. Aquele que brigasse ia pra fora. Nao podia
matar gente, s morria de barreira, mas briga 14 nio existia,
s6 tinha em Curiondpolis. Ld o pessoal com raiva se mata-
va, mas na Serra nio porque tinha medo de perder o bar-
ranco e as carteiras (PARAZINHO, 2021, entrevistado).

Para o entrevistado, o sonho nao acabou, a experiéncia
ainda nao acabou, pelo contrdrio, ela estd viva na memoria,
sobretudo no cora¢io daqueles que 14 estiveram em busca de
um sonho. Segundo ele, a experiéncia do garimpo foi muito
boa e gostava muito de estar ali. A organizagio favorecia a
convivéncia e as amizades que conquistou, e que até os dias
atuais relembra desses momentos e conversas com os amigos
garimpeiros que ainda estdo vivos.

Atualmente, Parazinho possui uma residéncia na ci-
dade de Marab4-PA, bairro Nova Marab4, além de ser muito
conhecido na regido. Sempre que pode, vai até a Serra Pelada
e visita a associac¢do vai verificar os processos de direitos que
tem sobre terras na localidade. Revela que jd concedeu outras
entrevistas para pessoas que foram procuri-lo para esclareci-
mentos sobre a Serra Pelada, indica que se sente felizardo por
compartilhar sua experiéncia com pesquisadores do assunto.

~ 151 ~



Em Serra Pelada, entrevistamos Dona Maria, 62 anos,
natural da cidade Tuntum-MA, conta que em 1980 estava
morando na cidade de Imperatriz — MA quando seu mari-
do foi trabalhar no garimpo de Serra Pelada. Entdo, no ano
seguinte, também resolveu ir & Serra, com o objetivo de fi-
car mais préximo de seu marido, pois jd estavam um ano dis-
tantes. Contudo, devido a proibi¢ao das mulheres no garim-
po, Dona Maria se estabeleceu em Eldorado dos Carajds, de
1981 a 1986, quando foi permitida a entrada e permanéncia
das mulheres naquele local. Sobre a permissio das mulheres,
Dona Maria comenta:

A vinda das mulheres foi muito importante em Serra Pe-
lada, porque a justica, eu acho que eles imaginava que se
as mulheres viessem para cd iam trazer grandes problemas,
e foi ao contrdrio, as mulheres s6 ajudaram. Mulher aqui
teve um papel muito importante no garimpo, é tanto que,
eu acredito que a justica nao se arrependeu ter liberado

para entrar mulher aqui, que a mulher s6 ajudou, até hoje
(MARIA, 2022, entrevistada).

Dona Maria esclarece que se sente feliz em Serra Pe-
lada, e jd fez de tudo um pouco, acougue, lavou roupa para
outras pessoas ¢ fazia café da manha. Destaca que tem sido
abengoada naquele lugar.

Segundo Moura (2008) o consumo de bebidas alcos-
licas, 0 uso de armas e a presenca de mulheres eram vistos
como obstdculos ao trabalho. A justificativa utilizada era de
que Serra Pelada era um local exclusivo de trabalho, conside-
rando os garimpeiros como meros trabalhadores e as mulheres
como incapazes de trabalhar, e com as proibigoes eles pode-
riam produzir mais.

E importante esclarecer que essas narrativas sobre as
mulheres eram utilizadas como forma de exclusio e domina-
¢ao no garimpo. Contudo, consideramos de grande relevancia
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a presenca das mulheres nesses espagos, como ¢é apresentado
nas entrevistas e reflexdes do pesquisador. Portanto, as mu-
lheres, em especial de dona Maria, revela que a construgao
social em Serra Pelada nio era exclusividade os homens, mas
também das mulheres.

Por fim, a entrevistada revela estar muito feliz em Serra
Pelada, quando mostra um carinho muito especial por aquele
espago. Com um belo sorriso ela conta que ama Serra Pelada
e o povo de 14 é como se fosse uma familia que ela construiu,
Dona Maria é proprietdria do principal restaurante em Serra
Pelada, e afirma que nao pretende ir embora do lugar.

Concluindo, outro entrevistado, Chico Osério, natu-
ral da Cidade de Ipaumirim - CE, 70 anos de idade, conta que
aos 18 anos serviu o exército por trés anos em Fortaleza — CE
e Natal - RN, depois passou a trabalhar em uma construtora
em Fortaleza — Ce, passou por Imperatriz — MA, trabalhou na
fébrica de Sabao com o pai, naquela cidade também consti-
tuiu uma familia e teve filhos. Depois seguiu para Tucurui-Pa
no tempo da construgao da Usina Hidroelétrica, atuando no
ramo da construgao civil, nesse periodo surgiu Serra Pelada,
para onde decidiu ir para l4, em busca do ouro.

Ele comenta que havia uma “lei bruta”, impedindo as
mulheres e bebidas. Todos deveriam seguir essa lei “ou vocé
era direito ou nio era’ (Chico Osério, 2022), sem a possibi-
lidade do meio termo. Cumpria as regras ou seria expulso do
garimpo. Para tanto, Chico Osério destaca a contribui¢io do
Major Curié para a criagio da principal cooperativa de Serra
Pelada, a Coomigasp.

O entrevistado conta que chegou em 1981 e bambur-
rou em 1982, quando sua vida clareou um pouco, conta o
entrevistado. Sobre isso, revela que fez diversas compras, como
aviao e carros, além disso, costumava pagar contas particulares
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de diversas pessoas necessitadas, ¢ que comumente chegava
nos bares e liberava bebidas aos presentes no momento. “Eu
comprei um avido, peguei um piloto que estava na Serra Pe-
lada e fui em Marabd, tomei umas duas cervejas e depois fui
para Imperatriz visitar minha esposa, que era contadora da
Brahma”. (OSORIO, 2022, entrevistado).

Em sua rotina de trabalho conta que um periodo tinha
muitos homens trabalhando para ele, pois era dono de muitos
barrancos na cava, dessa forma, também havia uma dificulda-
de muito grande em organizar seus homens. Devido a grande
quantidade, facilmente perderia de vista aquele que trabalhava
para ele. Diante isso, para inibir essa dificuldade, comprava-se
camisas de times para identificar os trabalhadores, times como
Flamengo, Vasco, Sao Paulo, por exemplo.

E importante ressaltar que havia uma fiscalizagio rigi-
da por parte da PF ¢ DNPM no garimpo, ¢ cada vez que os
barrancos rebaixavam se aproximando do ouro, as institui¢oes
redirecionavam a atividade para outra 4rea, “jogando de um
lado para o outro”, conta Chico Osério. Essa orienta¢io servia
para que o garimpeiro nio alcangasse o ouro mais profundo.

Um dos fatores que lhe revolta e sempre torna a co-
mentar ¢ o fato do pagamento errado que a Caixa Econémica
fazia aos garimpeiros, pois havia virios descontos, de modo que
pagava-se a eles, muitas vezes, apenas 60% do que eles levavam.

Tinha um desconto bom do ouro que a gente vendia, des-
contava nio sei quanto, descontava nio sei quanto, ¢é esse
ouro que nés temos l4, entendeu? Que o governo federal
foi o rastreamento do ouro que vendeu para eles 14 e so-
brou essa quantidade para dividir pra nés, é o dinheiro
que estamos esperando (OSORIO, 2022, entrevistado).

Atualmente Chico Osoério é associado na Cooperativa
de Mineragao dos Garimpeiros de Serra Pelada (Coomigasp)
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onde participa ativamente das assembleias e busca estar atua-
lizado das noticias, sempre na expectativa de um dia retirar
o dinheiro que ¢ devido aos garimpeiros. O garimpeiro vi-
veu tempos dureos, de muito dinheiro, bebidas, noitadas e
mulheres fizeram parte dos momentos dourados. Chico vive
uma vida simples, boa parte sozinho, é muito reconhecido na
regiao de Serra Pelada, onde reside, atualmente exerce a pro-
fissio de garimpeiro, e acredita em achar ouro, pois disso ele
entende muito bem.

CONSIDERA(;C)ES FINAIS

Os trabalhadores em Serra Pelada muitas vezes tiveram
seus direitos negados, fazendo com que todo o periodo que o
garimpo esteve aberto fosse marcado por disputas, manifesta-
coes e lutas sociais, quer seja com o risco do fechamento do
garimpo, junto ao direito de exploragao do ouro, resultando em
fatalidades. Destaca-se ainda a obrigagao de seguir um regime
militarizado imposto pela administra¢ao de Sebastiao Curié.

Vale destacar também que devido a tantos conflitos
ocorridos, junto ao impasse da relagio garimpeiros e Vale, difi-
culta entrevistas a respeito da histéria de Serra Pelada, a partir
da histéria oral, pois muitos ex-garimpeiros nao se sentem a
vontade para poder contar sobre sua histéria. Atualmente hd
um sentimento de injusti¢a deles contra a Vale, muito perce-
bida nas entrevistas realizadas.

Por fim, sonho continua real na vida dos trabalhado-
res, mesmo apds o fechamento do garimpo, os trabalhadores
acreditam em perceber o dinheiro retido na Caixa Econémica.
Trabalhadores de diversas regiées do Brasil juntam-se durante
as assembleias na sede, que fica em Serra Pelada. A cada tem-
po, surgem noticias sobre o referido pagamento aos garimpei-
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ros, enchendo-os de esperanga. Atualmente, a COOMIGASPE,
¢ 0 6rgao que representa grande parte dos garimpeiros, que se
mantém associados.
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