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Os desafios da historia social e do

APRESENTAGAO ensino de historia em coletaneas

A secdoregional da Associacdo Nacional de His-
toria (ANPUH) em sua localizacdo no Estado do Para,
promoveu entre os dias 2 a 4 de dezembro de 2020 a
sua 12.2 edicdo do Encontro de Histéria da Anpuh-Pa-
ra, em formato virtual, com o tema “Passado e Presen-
te: Os desafios da histdria social e do ensino de histo-
ria”.

O evento se constituiu como importante espaco
de discussdo sobre duas areas especificas do conheci-
mento histérico, que sdo: a histdria social e o ensino
de histdria, promovendo uma interface entre os dois
campos de pesquisa, diante dos limites e possibilida-
des de didlogo pertinentes sobre a regido amazdnica.
Nédo ha duvidas que se tratou de proficuo momento de
socializacdo da producio de estudos e praticas acerca
das relacOes entre histoéria e ensino, bem como de pro-
blematizacdo da histdria social e os desafios da produ-
cdo historiografica recente.

O momento permitiu a incorporacio para o en-
sino de Historia da Amazonia de questdes relacionadas
a ciéncia histoérica, didatica, produtos educacionais e
as praticas curriculares. No caso da dimenséo da espe-
cialidade da histdria social, o dialogo com as questdes
contemporaneas, a relacdo passado-presente na pes-
quisa historica, a questio dos revisionismos/negacio-
nismos histodricos e os desafios da escrita da histéria
social, diante das questdes socialmente vivas, foram
também observadas.

O encontro permitiu debater os desafios do en-
sino e da pesquisa histodrica relacionando com a es-
pecialidade da histéria social, no entanto, envolveu
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também outras areas do conhecimento vinculadas as
ciéncias humanas e sociais, como sociologia, filosofia,
direitos, ciéncias politicas, antropologia, entre outras.
Neste aspecto, tornou-se uma oportunidade de dialo-
go para os professores da educacio basica, discentes de
graduacdo, discentes de pés-graduacio, historiadores
e pesquisadores diversas areas de ciéncias humanas
que desejavam debater os caminhos da histéria social
e o ensino de historia na Amazdnia e no Brasil. Incluiu-
-se ainda o dialogo sobre o cotidiano do espaco escolar
diante dos desafios propostos pela Base Nacional Cur-
ricular Comum (BNCC) no contexto amazonico, entre
outros temas que envolvem o ensino e producao do co-
nhecimento histérico.

Os pertinazes professores e pesquisadores de
diversas instituicdes do Pard, da Amazonia, do Brasil
e do mundo, produziram um amplo e significativo de-
bate sobre o conhecimento histérico e seus publicos
(professores de histdria e os historiadores, principal-
mente), assim como buscaram formas de expandir e
melhor integrar os conhecimentos sobre os debates
académicos e o espaco da sala de aula e a intervencdo
social. O que permitiu, no &mbito da educacéo basica,
discussOes sobre a pratica pedagdgica do docente em
historia e as acdes em prol da formacao de professores.

Como alguns dos resultados destes momentos
de debates e didlogos, em que a relacdo passado e pre-
sente pautou os desafios da histéria social e do ensino
de histéria, que apresentamos um conjunto de coleta-
neas, construidas de forma a agregar tematicas aproxi-
madas de estudos e pesquisas. As coletaneas reunidas,
sem duvida, constitui um conjunto de contribuicdes
originais e, sobretudo, desnaturalizadoras como se
propdem ser os estudos que assumem, COmMo coerén-
cia e autenticidade, a relacdo passado e presente, ten-
do como eixo central de didlogo, a histdria social e o
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ensino. Os trabalhos reunidos propiciam aos leitores,
ademais, um proficuo exercicio de critica historiogra-
fica, métodos e analises documentais, que percorrem
searas as mais diversas, adensando as riquezas de suas
contribuicdes, quanto a analise de estratégias para en-
frentar variadas formas de controle, domesticacdo e
dominacdes estabelecidas por agentes e agéncias ofi-
ciais, mas também revelam formas de resisténcias, lu-
tas e enfrentamentos.

Os textos expressam, simultaneamente, pes-
quisas em andamento, em fase de elaboracdo, defini-
das e defendidas. Tematicas, temporalidades e enfo-
ques plurais, mas que gravitam no eixo que envolveu os
debates no evento, no caso, a histéria social e o ensino
de histdria, em contexto relacional com perspectivas
de passado e presente. Diante de tantas e inovadoras
contribuicdes, a intencdo é que o leitor estabeleca um
exercicio de escolha mais consentaneo a seus interes-
ses e afinidades, estando certo que encontrara nestas
coletdneas um conjunto de leituras, instigantes, neces-
sarias e provocativas.

Prof? Dr. Francivaldo Alves Nunes
Presidente da ANPUH-$ecéo Para
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APRESENTA(}AO Marley Antonia Silva da Silva
Raimunda Conceigéio Sodré

O encontro de perspectivas tedricas, experién-
cias pedagogicas e reflexdes diversas, ligadas ao Ensi-
no de Histdria e relacOes etinicorraciais, encontram-se
nesse conjunto de textos, elaborados por pesquisado-
res/docentes de diferentes partes do Brasil. Todos os
trabalhos reunidos aqui, demostram a busca para reali-
zar um Ensino de Histdria, que tenha compromisso em
efetivar as legislacOes, acerca das relacdes etnicorra-
ciais (lei 10.639/2003 e 11.645/2008). Considerando
que tais instrumentos juridicos possibilitam dirimir
visOes estereotipadas, distorcidas e preconceituosas
sobre os povos indigenas e a populacdo afro-brasileira.

O artigo Aplicabilidade da Lei 10.639/2003 na
Educacao Técnica da Rede Federal da professora Rai-
munda Conceicdo Sodré apresenta o material didatico
desenvolvido no ambito do IFPA, Campus Conceicdo do
Araguaia como uma proposta de trabalhar a tematica
étnicorracial em sala de aula na perspectiva de uma
educacdo antirracista.

O texto de Caroline Barroso versa sobre a repre-
sentacdo da mulher negra no livro didatico de histéria
trazendo uma instigante discussdo que articula ensino
de histéria e pensamento feminista negro para desve-
lar o universo das opressoOes interseccionalizadas que
afetam essa parcela da sociedade. Eliza traz como pro-
posta para inserir a tematica étnico-racial no cotidiano
da sala de aula a criacdo do jogo de memoéria denomi-
nado de Personalidades Negras de destaque na histo-
ria. Rayme ao questionar-se como docentes podem
utilizar a escola e o ensino de histéria para repensar as
representacOes das pessoas negras em especial a mu-
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lher negra traz uma experiéncia de ensino de histdria
do Brasil a partir da trajetorias de cinco mulheres ne-
gras.

As autoras Shirlene Santos e Natalia Cavalcanti
relatam e problematizam uma acdo pedagdgica antirra-
cista realizada no IFPA, Campus Belém. Ricardo Aratjo
e Denise Cardoso a partir da andlise de documentacéo
oficial vislumbram o discurso normativo de agentes do
governo na politica de execucdo da educacdo escolar in-
digena entre os Karaja da aldeia de Fontroura.

A experiéncia sobre projeto interdisciplinar,
que permitiu a aplicabilidade da lei 10.639/2003, em
escola em tempo integral em Mosqueiro, distrito de Be-
1ém do Par3, é sobre o que versa o trabalho de Fernanda
Jaime. A articulacdo entre esporte e histéria indigena,
foi efetivada e evidenciada no trabalho de Vinicius
Luz, com a experiéncia que teve nas aulas de historia,
com uma turma do ensino fundamental, em Santa Ca-
tarina, enfocando a experiéncia Kaingang na Terra In-
digena Xapecd, com jogos como futebol e outros jogos
tradicionais indigenas.

O Ensino de Histdria em escolas indigenas, es-
pecificamente na aldeia Itaxim Guarani Mbya no Rio
de Janeiro, foi onde ficaram centradas, as reflexdes do
trabalho de Fernando Balieiro, a escola foi reivindicada
e construida pelos indigenas nos idos de 1990. A obra
“Brevissima Relacdo da Destruicdo das Indias”, do mis-
sionario dominicano Bartolomé de Las Casas, foi tra-
balhada com um grupo de alunos de Ensino Médio em
Sao Paulo (SP), os resultados e as reflexdes desta expe-
riéncia pedagégica foram reunidas no texto de Gabriel
Cardoso Bom.

Os textos Simpdsio Tematico Ensino de Histo-
ria e Relacdes étnico-raciais acima descritos objetivam
compartilhar experiéncias pedagogicas exitosas e as-
sim promover o debate e a aplicabilidade das Leis an-
tirracistas.
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MULHERES, RAGA, CLASSE E ENSINO DE HISTORIA:
UMA REFLEXAO SOBRE AS MULHERES NEGRAS E SUAS
REPRESENTAGOES NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Caroline Barroso Miranda*

O consumo e a assimilacdo do livro didatico de
histéria no Brasil estdo intimamente ligados a histéria
da disciplina de histdria, a criacdo do Instituto Histo-
rico e Geografico Brasileiro (IHGB), pelo entdo Gover-
no Imperial, logo também condicionado as relacdes de
poder que transcenderam o seu papel de repositorio de
conhecimento adequado a instrucdo escolar de jovens
estudantes, fazendo com que operasse como veiculo
ideoldgico, sucessivamente a servico das conjunturas
politicas. (CAIMI; MISTURA, 2015)

A concepcdo pragmatica da Histéria como dis-
ciplina escolar, servia a formacdo do cidaddo ideal para
o estado centralizado, buscando sempre neutralizar o
poder das oligarquias regionais para se estabelecer a
formacdo do sentimento nacional brasileiro, o livro di-
datico de histéria tinha um papel determinante, nesse
sentido em 1938, é instituida a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), estabelecendo a primeira politi-
ca de legislacdo e controle de producéo e circulacdo do
livro didatico no Brasil. Ja em 1945, é consolidada a le-
gislacdo sobre as condicdes de producao, importacao e
utilizacdo do livro didatico, restringindo ao professor a
escolha do livro a ser utilizado pelos alunos. Portanto,
segundo Bittencourt (1996):

O livro didatico era um instrumento que possibi-
litava ao aluno dominar a leitura e indiretamente
a escrita. Facilitava a apreensdo de um conheci-

! Mestra em Ensino de Histéria pela Universidade Federal do Pard (ProfHis-
tdéria-UFPA); Professora das Redes Municipal (SEMED-Parauapebas) e Esta-
dual de Ensino (SEDUC-PA).
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mento mais elaborado, divulgando o saber erudi-
to e sistematizado com o qual os alunos poderiam
ampliar sua visdo de mundo embora as praticas
de leitura dos livros didaticos estabelecidas pelo
ritual escolar fossem instrumentos de dominacao
ideoldgica tanto pelo seu contetido explicito como
pelo seu “contetido oculto”. (1996, p. 107).

Porém, segundo Guimarédes (2012), trata-se de
uma questdo mais complexa que merece ser pensada
relacionando o ensino de histéria e os materiais didati-
cos implicando na reflexdo entre mercado (envolvendo
toda a cadeia produtiva do livro), a universidade (cen-
tro de producdo e difusdo de saberes), o Estado, as es-
colas e os curriculos prescritos e em acdo nas aulas de
Historia.

Varias pesquisas demonstram como os textos
e ilustracOes de obras didaticas transmitem estereo-
tipos e valores dos grupos dominantes, generalizan-
do temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com
os preceitos da sociedade branca burguesa (BITTEN-
COURT, 2001). O livro didatico é enquadrado segundo
a autora, como um importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura.

Assim, o livro serve como mediador entre a pro-
posta oficial do poder expressa nos programas curricu-
lares e o conhecimento escolar ensinado pelo profes-
sor, mas é também portador de textos que auxiliam, ou
podem auxiliar, o dominio da leitura escrita em todos
os niveis de escolarizacdo, serve para ampliar informa-
coes, ajudando na veiculacdo de uma linguagem mais
acessivel do saber académico. Apesar do livro didatico
ser limitado e condicionado por razdes econdmicas,
técnicas e ideoldgicas, o mesmo, ainda possibilita a ar-
ticulacdo de outras linguagens além da escrita que po-
dem fornecer aos alunos uma maior autonomia frente
ao conhecimento histodrico escolar, auxiliando a aqui-
sicdo de conceitos da consciéncia histérica atrelados

14



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

ao saber acumulado pelos métodos e pelo rigor cienti-
fico em ambito escolar (RUSSEN, 2011).

Ao pesquisar sobre a representacdo da mulher
negra no livro didatico de histéria “Colecido Integralis”
82 ano - PNLD 2017, compreendo, com base no pensa-
mento feminista negro, que uma sociedade estrutural-
mente racista, machista e classista promove opressoes
que atuam de forma interseccionalizadas sobre as mu-
lheres negras (COLLINS, 2019).

Ao refletir sobre como essas opressdes intersec-
cionalizadas se manifestam no LDH, busco auxiliar na
promocao de uma consciéncia histérica que promova
justica social e que possibilite a capacidade de desen-
volver um conjunto de competéncias e habilidades
para orientar historicamente a vida pratica das alunas,
alunos, professoras e professores de histéria (RUSSEN,
2006). Pois, pensar um ensino de histéria que valorize
a tematica da mulher negra é atuar no combate as di-
versas manifestacoes de racismo, sexismo e exclusdo
social presentes em nossa sociedade.

Acredito que sejaimportante refletir sobre a au-
séncia de mulheres negras e indigenas nos estudos fe-
ministas hegemodnicos, paranéo se reproduzir apenas a
versdo do feminismo europeu, a sociéloga e intelectual
negra Lélia Gonzales (1984) reconhecia a importancia
do feminismo no combate as desigualdades de género
estabelecidas pelo patriarcado, porém evidenciou que
o feminismo europeu ndo dava conta de explicar as si-
tuacOes de opressdo especificas na quais as mulheres
negras e indigenas da América Latina estdo expostas,
por isso a autora defendeu um feminismo afrolatino-
americano que colocasse em destaque o legado de luta
e de enfrentamento ao racismo e ao sexismo vivencia-
dos por essas mulheres.

Portanto, reflito neste artigo, a partir de teo-
rias desenvolvidas pelas intelectuais e estudiosas mo-
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vimento negro e do feminismo negro, do Brasil e dos
Eua, como as relacOes de raca, classe e género, no Bra-
sil, promoveram uma sociedade desigual e discrimina-
toria para a mulher negra (DAVIS, 2016), fazendo que
com que essa mulher, por conta do género sofra com a
acdao do machismo e, por ser negra, seja oprimida pelo
racismo estrutural e pelo classismo. E como essas rela-
cOes de poder interseccionalizadas se manifestam nas
representacdes das mulheres negras no livro didatico
de histdria, especificamente no LDH “Colecdo Integra-
lis” 8° ano - PNLD 2017.

As mulheres negras aparecem representadas
em imagens no livro didatico de histéria “Colecdo In-
tegralis” 8° ano - PNLD 20172 (capa a seguir) 39 vezes,
o que corresponde a apenas 9,92% do total de todos os
sujeitos histéricos representados.

Figura 01 - Capa do livro didético de histéria
“Colegéio Integralis 82 ano” PNLD 2017.

20 livro didatico de histdria “Colecdo Integralis 82 ano” também é do PNLD
2017, 0 7°livro analisado nesse trabalho, é o com o qual trabalhei no ano de
2019, ano que desenvolvi a pesquisa e o produto desta dissertacdo. Sdo ana-
lisados dois livros do PNLD de 2017, porque houve uma mudanca de escola
desta professora que vos escreve, mudou-se a escola, mudou-se também o
livro trabalhado, algo inerente a minha vontade, que o livro tinha sido esco-
lhido quando eu ndo estava presente.
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Foram analisadas as representacdes de homens
brancos (que aparecem 132 vezes ou 33,58%), mulhe-
res brancas (que aparecem 73 vezes ou 18,57%), ho-
mens negros (que aparecem 50 vezes ou 12,72%), in-
digenas (que aparecem 24 vezes ou 6,10%) e imagens
sem pessoas identificdveis como mapas, construcdes
etc. (75 vezes ou 19,08%). Ou seja, pode-se dizer que
existe que uma invisibilizacdo ou sub representacdo da
histéria das mulheres negras no livro didatico de his-
toria. Ver grafico a seguir:

Figura 02 - Gréfico da representacéio dos sujeitos historicos presentes
no livro didatico de histéria “Colegéio Integralis 82 ano” PNLD 2017.

Livro didatico 7 - PNLD 2017-2018-2019:
“Integralis histéria 8° ano”

Homens Brancos
= Mulheres Brancas
5,10%~ 33,59% Homens Negros
' = Mulheres Megras
9.92 = [ndigenas
12.72% 18.58% Qutras representagdes

Fonte: MIRANDA, Caroline e MIRANDA, Thales (2020)

As mulheres negras nesse livro didatico de his-
toria sdo, majoritariamente, representadas em condi-
cdo de escraviddo e pobreza, resumidas a imagens de
controle relacionadas a trabalhadoras bracais, pessoas
inferiorizadas, subservientes e desumanizadas, quase
sempre acompanhadas de outros sujeitos historicos e
sem destaque como agentes histéricas ativas. A histo-
riadora Beatriz Nascimento, ao analisar o peso do ra-
cismo e do sexismo na formacéo de esteredtipos e ima-
gens de controle inferiorizantes e a imposicao dessas
estruturas sobre o papel que as mulheres negras de-
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vem ocupar na sociedade e sua relacdo com o estigma
da escravatura, ainda presente no Brasil, analisa que:

A mulher negra, na luta diaria durante e apds a es-
craviddo no Brasil, foi contemplada como méo de
obra na maioria das vezes ndo qualificada. Num
pais em que somente nas ultimas décadas do sécu-
lo XX, o trabalho passou a ter significado dignifi-
cante - o que néo acontecia antes, devido ao estig-
ma da escravatura — reproduz-se na mulher negra
“um destino histérico”. E ela quem desempenha,
majoritariamente, os servicos em empresas pu-
blicas e privadas recompensadas por baixissimas
remuneracdes. Sdo de fato empregos cujas relacdes
de trabalho evocam a mesma dindmica da escravo-
cracia. (NASCIMENTO, 2019, p. 266)

A intelectual feminista negra Patricia Hill
Collins chama essa série de imagens negativas e este-
redtipos sobre a mulher negra, de imagens de controle,
que

Como parte de uma ideologia generalizada de do-
minacdo, as imagens estereotipadas da condicao
de mulher negra assumem um significado espe-
cial. Dado que a autoridade para definir valores
sociais é um importante instrumento de poder,
grupos de elite no exercicio do poder manipulam
ideias sobre a condicdo da mulher negra. Para tal,
exploram simbolos ja existentes, ou criam novos.
(...) Essas imagens de controle sdo tracadas para fa-
Zer com que o racismo, o sexismo, a pobreza e ou-
tras formas de injustica social parecam naturais,
normais e inevitaveis na vida cotidiana (COLLINS,
2019, p. 135-136).

Patricia Hill Collins analisa varias imagens de
controle criadas sobre a mulher negra na sociedade es-
tadunidense. Segundo a autora essas imagens podem
ser entendidas pelo viés de um conceito transnacional,
ja que as mulheres negras ao redor do mundo, por lida-
rem com opressoes estruturais e sistematicas intersec-
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cionalizadas de raca, género, classe e sexualidade sobre
suas vivencias acabam compartilhando algumas expe-
riéncias comuns entre si (COLLINS, 2019).

Das imagens de controle sobre a mulher negra,
que Collins® analisa, a que esta mais presente na repre-
sentacdo das mulheres negras no LDH PNLD 2017 “Co-
lecdo Integralis” 82 ano, é a de mammy, que seria uma
servical fiel e obediente, “criada para justificar a explo-
racdo econdmica das escravas domésticas e mantida
para explicar o confinamento das mulheres negras no
servico doméstico” (COLLINS, 2019, p. 140), além de
ser uma imagem de controle que remonta escravidao.
A pesquisadora e feminista negra Sueli Carneiro tam-
bém analisa que ha esteredtipos sobre a mulher negra
na sociedade brasileira, presentes também no nesse
LDH, ligados a associacdo da mulher negra a servicos
domésticos, servicais e subservientes, relacionados a
condicao de escravizadas:

Os estereétipos construidos em torno da figura
da “mae preta” desempenharam e desempenham pa-
pel estratégico nas diferentes visdes quanto a natureza
da escraviddo em nosso pais. O interessante a destacar
é que as bases materiais que sustentaram a existéncia
das “maes pretas” sao omitidas, entrando-se a atencao
no investimento subjetivo da escrava no desempenho
das funcoes de ama-de-leite. Que essa subjetividade
seja ignorada, afirmada ou diluida, continuamos fren-
te a analises absolutamente subjetivas da subjetivida-
de da escravizada. “Coisa” paradoxalmente dotada de

3 Imagens de controle da mulher negra elencadas por Patricia Hill Collins:
mammy - a servical fiel e obediente; matriarca — a mulher negra raivosa e
desprovida de feminilidade; mie dependente do estado e rainha; assistén-
cia social - mulher negra pobre que é responsavel pela prépria pobreza ao
se tornar dependente do estado; jesebel ou hoochies — mulher negra pro-
miscua, super objetificada socialmente; dama negra - mulher negra alta-
mente instruida considerada assertiva demais e por competirem com os
homens tornam-se menos femininas e ndo conseguem homens para casar
(COLLINS, 2019).
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subjetividade, a ela obviamente, foi negada a possibi-
lidade de falar desta subjetividade em primeira pessoa
(CARNEIRO, 2018, p. 160).

Percebe-se que esses esteredtipos inferiorizantes
sobre a mulher negra é algo analisado por tedricas
feministas tanto nos Estados Unidos quanto no
Brasil. Tais andlises ddo conta de imagens social-
mente e historicamente construidas sobre a mu-
lher negra que a condiciona a um papel inferior,
que o livro didatico de histéria PNLD 2017 “Cole-
cdo Integralis” 82 ano reproduz.

Ha uma relacdo direta entre a estruturacio das
opressdes interseccionais de raca, género, sexualidade
e classe, em nossa sociedade, e os esteredtipos sobre a
mulher negra reproduzidos em imagens nos livros di-
daticos de histdria: nega-se, assim, as mulheres negras
sua humanidade, sua subjetividade e a construcao de
sua autoestima e autodeterminacao (COLLINS, 2019),
como segue ratificado nas imagens abaixo:

Figura 03 - Pg 90, “Colegdo Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017
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Figura 04 - Pg 50, “Colegdo Integralis Historia 82 ano”, PNLD 2017
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Figura 06 - Pg 121, “Colegéio Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017

Figura 07 - Uma barraca no mercado, 1821, Herry Chamberlain.
Pg 229, “Colegéio Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017
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Figura 09: “Danga lundu, 1835, Johann-Moritz Rugendas”, Pg 249,
“Colegéio Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017

Esses esteredtipos negativos, relaciona-
dos a imagens de controle reducionistas como a de
“mammy” (COLLINS, 2019), “mucamas”, “mée preta”,
empregadas domésticas (CARNEIRO, 2018) em torno
da representacdo historica das mulheres negras, inter-
fere diretamente em como as alunas negras se veem
representadas no livro didatico de histéria e na socie-
dade ao seuredor, pois objetifica as mulheres negras na
narrativa didatica, lhes remete sempre a condicio de
escraviddo, como trabalhadoras bracais subservientes,
lhes retira a humanidade.
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Nesse sentido, a intelectual feminista negra bell
hooks compreende que a dominacao sempre envolve
tentativas de objetificar o grupo subordinado, nesse
caso mulheres negras, pois “como objeto, a realidade
da pessoa é definida por outras, sua identidade é cria-
da por outra, sua histdria é nomeada apenas de manei-
ra que definem sua relacdo com pessoas consideradas
sujeitos” (hooks, 1989, p. 42 apud COLLINS, 2019, p.
138).

Esse LDH, ao trazer majoritariamente as mu-
lheres negras representadas sob imagens de controle
e opressdo, acabam por ilustrar as muitas formas de
objetificacdo que um grupo humano pode assumir
enquanto representacio social, pois ao representa-las
como se fossem animais de carga que s6 podem ocu-
par trabalhos bracais e subvalorizados em nossa socie-
dade, objetifica-se tais pessoas, lhes enquadrando em
condicoes desumanas, como seres humanos menos
capazes. Além disso, diante da pouca representacdo
quantitativa das mulheres negras no LDH, em compa-
racdo com os outros sujeitos histdricos, a objetificacio
pode ser tao grave que o “Outro” simplesmente desapa-
rece (COLLINS, 2019).

Mas também ha excecOes nesse livro, mas elas
sdo poucas, cerca de exatamente 8 de 39 das represen-
tacdes de mulheres negras presentes no LDH “Colecdo
Integralis” PNLD 2017, mas estdo aqui e é através des-
sas excecOes que as professoras e professores de histo-
ria podem trabalhar a participacdo ativa das mulheres
negras na construcdo da propria histéria, na resistén-
cia a escraviddo e desumanizacio provocada pela mes-
ma, no sentido de dar visibilidade a representacdes
ndo estereotipadas das mulheres negras na histéria e
na sociedade, enfatizando que essas sujeitas histoéricas
foram e sdo protagonistas da construcédo da histéria do
Mundo, do Brasil e da sua prépria histéria como povo
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negro, pois, “como sujeito, toda pessoa tem o direito de
definir sua prépria realidade estabelecer sua prdpria
identidade, dar nome a sua propria histéria” (hooks,
1989, p. 42 apud COLLINS, 2019, p. 138). Segue as
imagens, a seguir:

Figura 11: Pg 54, “Colegdo Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017

Figura 13: Comunidade Remanescente quilombola em festividade,
Valencia-R), foto de 2011. Pg 271, “Colegéio Integralis Historia 82 ano”,
PNLD 2017
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Figura 14: “Casamento de africanos escravizados em casa rica, 1834,
Jean-Baptiste Debret.”: Pg 90, “Colegéio Integralis Historia 82 ano”,
PNLD 2017

Figura 15: Pg 91, “Colegdo Integralis Historia 82 ano”, PNLD 2017

Figura 16: Cartaz do Filme de Xica da Silva, 1976, de Carlos Diegues; Pg
117, “Colegéio Integralis Historia 82 ano”, PNLD 2017
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Figura 17: Pg 233, “Colegdo Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017

Figurai8: “Festa de Reis, com rei e rainha negros, século 18, Carlos Ju-
liio”. Pg 124, “Colegéio Integralis Histéria 82 ano”, PNLD 2017

Ha muito que se criticar sobre como os livros di-
daticos tratam a questdo da abolicdo da escraviddo no
Brasil, ao ndo dar visibilidade ao protagonismo negro
no movimento abolicionista, mas o LDH “Colecdo In-
tegralis 82 ano” PNLD 2017 e os demais tém acertado
ha um tempo, sobre como ela ocorreu: de forma lenta e
gradual. Ndo a toa o Brasil foi o tltimo pais das Améri-
cas a libertar os negros escravizados.

Quando o livro didatico de histéria da “Colecdo
Integralis 82 ano”, trata da abolicdo da escravatura no
Brasil, é basicamente descrevendo os pressdo econo-
mica mundial exercida pelas poténcias industriali-
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zadas que levaram ao fim da escraviddo e citando de
forma muito genérica a formacdo de associa¢des aboli-
cionistas no Brasil. Esse livro didatico de histéria, cita,
em box, a acdo de apenas um abolicionista negro, Luis
Gama e, no decorrer do capitulo, o nome de apenas um
grupo abolicionista, os Caifazes, liderado por homens
brancos, sem citar nenhuma das organizacdes aboli-
cionistas negras, como, por exemplo: Sociedade Coo-
perativa da Raca Negra e o Jornal da Imprensa Negra.

A historiadora Ana Flavia Magalhdes explica
que,

Falar somente da Princesa Isabel no episddio da
abolicdo é apagar a histdria de Luiz Gama, José do
Patrocinio, André Reboucas, abolicionistas negros
que empregavam esforcos para a libertacéo. A abo-
licdo foi o desfecho da luta de varias frentes, inclu-
sive de projetos abolicionistas guiados por negros,
esses reconhecidos em documentos na época. S6
que ao longo da histéria esse protagonismo tem
sido apagado e a gente acaba ndo conhecendo as
lutas de abolicionistas negros, e ficamos restritos
ao que foi feito por brancos.*

A partir do relato da autora, é perceptivel que
esse apagamento do protagonismo negro na histdria
do Brasil que, ainda vemos nos livros didaticos de his-
toria, vem da prépria historiografia brasileira. Sobre
isso é importante enfatizar que existiram varios gru-
pos abolicionistas por todo o Brasil e que muitos desses
grupos eram liderados e participavam varias pessoas
negras, que atuavam também junto com pessoas bran-
cas, mas nao somente com elas.

4 Declaragdo feita em artigo de Mariam Koné, Milena Castro e Talita de
Souza, sob o titulo de “O protagonismo negro na abolicdo da escravatu-
ra brasileira”, de 13 de maio de 2019, disponivel em: https://campus.fac.
unb.br/materias/2019-05-13-o-protagonismo-negro-na-abolicao-da-es-
cravatura-brasileira-e-a-unb/
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As fontes e pesquisas histéricas mostram cada
vez mais o protagonismo do povo negro na formacdo
de varios quilombos ao longo dos 388 anos de legali-
dade da escravidao negra no Brasil, nas resisténcias co-
tidianas, assim como o envolvimento ativo de negros
e negras na luta pela abolicdo da escraviddo (XAVIER;
FARIAS; GOMES, 2012). Ver, abaixo, o box do livro dida-
tico de histéria “Colecdo Integralis”, dando protagonis-
mo ao abolicionista negra Luis Gama:

Figura 19: Pg 276, PNLD 2017 “Colegéio Integralis Historia 82 ano”.

Na analise, aqui apresentada, da representacédo
das mulheres negras em imagens nos livros didaticos
de histéria, do PNLD 2017 “Colecdo Integralis” 82 ano,
é perceptivel ndo apenas o apagamento dessas sujeitas
histdricas, como a permanéncia dos esteredtipos e as
imagens de controle inferiorizantes, subalternas, re-
ducionistas, desumanizadoras, logo, permeadas sob
a Otica das operacOes interseccionalizadas raca, gé-
nero e classe que estdo presentes em nossa sociedade
(COLLINS, 2019).
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Assim os livros didaticos de histéria, aqui ana-
lisados, por serem um produto fruto dessa sociedade
(MUNAKATA, 2012), infelizmente, seguem reprodu-
zindo tais opressoes interseccionalizadas sobre a par-
ticipacdo da mulher negra na histoéria.

A filésofa brasileira Djamila Ribeiro (2017),
aponta para aimportancia do conceito de lugar de fala,
analisando que todos tém lugar de fala, mas que al-
guns, como negros, indigenas e ndo brancos em geral,
ndo tém seu lugar de fala respeitado, pois sdo silencia-
dos pelos que sempre tiverem esse privilégio, brancos,
de falar por si e pelos outros. A autora entende que a
partir da teoria do ponto de vista do feminista negro
é possivel pensar em um lugar de fala, pois, “ao reivin-
dicar os diferentes pontos de anélises e a afirmacéo de
que um dos objetivos do feminismo negro é marcar
o lugar de fala de quem as propdem, percebemos que
essa marcacdo se torna necessaria para entendermos
as varias realidades” (RIBEIRO, 2017, p 59), que foram
consideradas implicitas e foram apagadas pela norma-
lizacdo hegemonica eurocentrada.

Portanto, entendo que produzir conhecimento
histérico que problematize e pense nas interseccdes
existentes nas relacdes de raca, classe e género no ensi-
no de histéria é essencial para a promocao da equidade
social, econOmica, politica, cultural e no empodera-
mento coletivo, ndo s6 de meninas e mulheres negras,
mas de todos os grupos inferiorizados pelo racismo,
classismo e machismo.
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PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA: JOGO DA MEMORIA COMO DIDATI-
CA PARA ABORDAR REPRESENTATIVIDADE DA POPULAGAO NEGRA
NA SOCIEDADE

Eliza Corréa Santos?
Introdugéo

O presente artigo pretende abordar a importan-
cia de jogos como método de ensino na disciplina de
histdria, objetivando propor uma reflexdo sobre um
modo de debater as relacdes étnico-raciais, no que tan-
ge as representacOes de sujeitos negros na sociedade
através da criacdo do jogo da memodria denominado
Personalidades Negras de Destaque na Historia.

A agudeza das potencialidades do uso de jogos
de forma didatica em sala de aula estdo cada vez mais
perceptiveis como apontam Henry Juchem e Nilton
Mullet Pereira (2018) ao justificarem a significativa
quantidade de jogos que abordam temas histdricos,
sejam eles eletrénicos ou de tabuleiros. Sendo assim,
se a industria de entretenimento viu na Histéria um
modo de engrandecer o seu poderio de jogos, por que
ndo utilizar este objeto para atrair de forma dinami-
ca os alunos para o ensino de histdria? Deste modo, “o
jogo deixa de ser apenas entretenimento e transforma
a salade aula em um espaco de envolvimento, criacaoe
aprendizagem. Se usado para fins pedagdgicos, o jogo é
capaz de mudar a relacdo do aluno com tematicas his-
téricas” (JUCHEM; PEREIRA, 2018, p. 2).

Assim,chegamosaproblematicaque serd desen-
volvida neste artigo, abordar as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais

! Graduada em Licenciatura em Histdria pela UNIFESSPA. Especialista em
Histdria e Cultura Afro-Brasileira pela UNIASSELVI. E-mail: elizahermio-
ne07@gmail.com.
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e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasilei-
ra e Africana, considerando a obrigatoriedade da Lei
10.639/03.

Visualiza-se que ha uma necessidade de debater
tais assuntos de forma que atraia a atencdo dos alunos,
uma vez que, a “cultura” de ensino/aprendizagem eu-
rocéntrica estda tdo enraizada em nossa sociedade, que
aproximar-se de tais tematicas se torna um desafio
para os professores em sala de aula.

Tendo em vista que, a Lei 10.639/03 pretende
combater a promulgacio de esteredtipos e preconcei-
tos sobre a populacdo negra, se faz importante o tra-
balho sobre a questdo da autoestima desses alunos
negros, deste modo, adentramos sobre a necessidade
de falar sobre representatividade negra. Como estes
alunos veem a populacido negra sendo representada na
sociedade atual? Eles conhecem as histérias dos seus
antepassados? Onde eles tém acesso a essas historias
e como sdo contadas? Esses e outros questionamentos
devem ser levantados para que eles entendam qual o
sentido de representacdo que tem real significado em
suas vidas.

A cultura negra estd presente em nossa socie-
dade mesmo de maneira tensionada frente ao padrio
branco europeu que se consolidou, mesmo que “Dados
do IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca mostram que 54% da populacdo brasileira é negra”
(PRUDENTE, 2020). Todavia, a luta para eliminar ide-
ologias, desigualdades e estereétipos racistas estd lon-
ge de seu fim. Trabalhar a histdria e cultura negra nos
bancos escolares é uma das formas de combater tais
comportamentos excludentes e desfazer padrdes so-
ciais etnocéntricos.

No decorrer deste trabalho apresentaremos a
perspectiva de autores sobre a importancia do ensi-
no de histéria através de jogos, enfatizando este ensi-
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no para o debate sobre relacdes étnico-raciais. Assim
como, serd exposto como abordar a questdo da repre-
sentatividade negra para o combate ao racismo, este-
redtipos e preconceitos, utilizando a exposicédo da his-
toria de vida e lutas de personalidades negras, através
da experiéncia de criacdo de um jogo da memdria.

As reflexOes que serdo expostas é fruto de uma
experiéncia realizada no estagio realizado na escola
Escola Municipal de Ensino Fundamental “O Pequeno
Principe”, em Maraba-PA, cuja maturacdo resultou no
Trabalho de Conclusédo de Curso Latu Sensu em Histo-
ria e Cultura Afro-Brasileira no Centro Universitario
Leonardo Da Vinci e neste artigo.

Utilizagdio de jogos em sala de aula para abordar a
Educagéio das Relagées Etnico-Raciais — ERER

Utilizar jogos como método de ensino esta cada
vez mais crescente nas salas de aula da disciplina de
histdria, essa pratica pode ser aplicada de diversas ma-
neiras, seja como forma alternativa aos materiais dida-
ticos comumente empregados, como o livro didatico,
ou para abordar assuntos que ainda nao estdo inseri-
dos nesses materiais, mas que precisam ser trabalha-
dos com urgéncia no ensino basico.

Embora a obrigatoriedade quanto a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais tenha sido implementa-
da em 2003, com a Lei 10.639/03, ainda é uma tarefa
em curso de aprendizagem para muitos professores, as
aulas devem decorrer de longos estudos de como abor-
dar tal tematica de forma satisfatdria, sem recorrer
somente a falas que ndo interligam a pratica da des-
construcdo de preconceitos ha tempos enraizados na
sociedade. Sobre a necessidade de inovacdo metodolo-
gica Marcelo Silva (2013) assinala,
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Diante dessa discussdo, percebemos que a inova-
cdo nos métodos de ensino é fundamental, princi-
palmente no que se refere a uma populacio estu-
dantil que ha tempos rotula o Ensino de Histéria
como sendo cansativo, decorativo e pouco atraen-
te, dando lugar a preferéncia por dreas exatas que
estimulam o exercicio da mente. Nesse aspecto,
brincar, se divertir ou espairecer se fazem possi-
veis na ludopedagogia, que quando usada com fins
de avaliacdo mostra resultados surpreendentes
na disciplina de Histéria, uma vez que ela permi-
te discutir a Histéria de maneira acessivel aos es-
tudantes, simplificando conceito e possibilitando
a visualizacdo da Histdria ao nosso redor (SILVA,
2003, p. 4).

Para tanto, Maria Marcal (2009) assinala para a
necessidade da participacdo de professores em cursos
de capacitacdo sobre o assunto, para que estes apren-
dam a trabalhar de forma didatica e lidica com seu
alunado, como exemplo ela aponta a criacao e utiliza-
cdo dejogos,

Esta atividade permite perceber a importincia de
um planejamento no qual se integra a leitura e pes-
quisa sobre a tematica e a criatividade do professor
na elaboracdo de atividades pedagdgicas. Ativida-
des que permitem fortalecer identidades outrora
silenciadas (negra e indigena) e por outro lado vei-
cula uma histdria plural em que o conhecimento

sobre Africa e os Afro-brasileiros tenha espaco ga-
rantido (MARCAL, 2009, 4-5).

Ao aproximar-se da temadtica étnico-racial é im-
portante compreender que se trata de um assunto que
fara muitos alunos se identificarem, seja pelas con-
quistas da populacdo negra que serdo apresentadas, ou
pelas lutas travadas na sociedade contra o racismo es-
trutural, afinal é na escola que as criancas tem o maior
contato externo aos de seus familiares, e onde come-
cam a perceber as diferencas étnicas e sociais, como
expOe Alencar e Varela (2016),
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E na escola que as criancas negras comecam a se
perceber “diferentes” das demais, isso aconte-
ce quando nédo conseguem se enxergar nos livros
didaticos que os professores trabalham, quando
comecam a receber apelidos de conotacéo racista,
e também quando a Unica referéncia sobre a po-
pulacio negra que possuem é figura dos negros e
negras sendo escravizados e submissos durante o
periodo de escraviddo (ALENCAR; VARELA, 2016,
p.02).

Compreende-se a necessidade de trabalhar a
questdo identitaria e representacdo? da populacio ne-
gra, tendo em vista a necessidade de fuga dos estereéti-
pos negativos comumente difundidos sobre estes. Des-
te modo, buscamos como didatica a criacdo de um jogo
da memdria, que traz em si diversas representacdes de
sujeitos histdricos cuja consciéncia negra fez com que
lutassem por direitos iguais na sociedade, e assim se
tornaram exemplos sociais da/para populacdo negra.

A escolha pelo jogo da memodria se deu pensan-
do em trabalhar varios aspectos que beneficiariam a
criacdo e fortalecimento de consciéncia negra e his-
tdrica nos alunos. Em primeiro, a visualizacdo da es-
tética dos personagens, para que os alunos negros se
visem minimamente representados no jogo; segundo,
que os estudantes tivessem um olhar diferente sobre
a historia do personagem ao verem o seu rosto; tercei-
ro, os estudantes podem interligar a imagem daqueles
personagens as lutas de vida percorridas por eles.

A questdo quanto a importancia da representa-
tividade negra deve ser debatida previamente com os
alunos, assim, ao se dirigirem para o jogo estes sabem
que esta serd uma pratica integrada,

2 Empregaremos o conceito de representacdes coletivas segundo Roger
Chartier (1991, p. 185) no qual acentua: “A relacdo de representacéo é, des-
se modo, perturbada pela fraqueza da imaginacéo, que faz com que se tome
o engodo pela verdade, que considera os signos visiveis como indices segu-
ros de uma realidade que ndo 0 é”.
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O jogar é aula, e, momentaneamente, desconec-
ta os alunos daquela tensdo que lhes acomete por
estarem em sala de aula, proporcionando um mo-
mento de entretenimento, de diversdo, na qual a
aprendizagem acontece sem ser percebida, sem es-
forco, encontrando-se de maneira intrinseca. Nao
se aplica o “jogo pelo jogo”. Sua utilizacdo em aula
carece de sintonia com as demais praticas (HU-
THER, 2016, p. 10).

E preciso levar em consideraciio que além dos as-
pectos apontados acima, esse tipo de jogo estimula o ra-
ciocinio logico, uma vez que, vocé tem que encontrar as
pecas que se completam; a interacdo social, pois é realiza-
do em grupo; estimula uma memoria rapida e fotografi-
ca, além de aprender histéria de forma mais prazerosa.

Processo de escolha da didatica
para a acdo pedagédgica

Assim como, na construcdo dos planos de aula

o professor deve se atentar aos varios fatores de abor-

dagem de cada tema, Fonseca (2009) aponta as diver-

sas etapas a serem percorridas para por em pratica um
projeto de acdo pedagdgica,

Na elaboracdo de um projeto, ou seja, de uma acao

pedagdgica com vistas a construcdo da aprendiza-

gem, devem ser delineados: o tema, os problemas,

as justificativas, os objetivos, a metodologia de

desenvolvimento (as disciplinas, os conteudos, as

atividades, os passos do trabalho), o cronograma

(o tempo e as acdes), os recursos humanos (a equi-

pe) e materiais (os custos, os suportes materiais)

necessarios ao projeto, as fontes, a bibliografia e a
avaliacdo (FONSECA, 2009, p. 141).

A observacdo dos sujeitos que seriam beneficia-
dos pelo projeto de intervencdo, assim como, o modo
que esse projeto iria atingi-los foi um fator essencial
dentro das demais etapas de construcao e desenvolvi-
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mento da experiéncia.

Deste modo, no decorrer do Estagio foi obser-
vado os debates realizados pela professora regente
em sala de aula, a qual buscava sempre trabalhar em
conformidade com a Lei 10.639/03. Todavia, mesmo
com os debates de combate ao racismo e preconceito,
alguns comportamentos depreciativos sobre as ca-
racteristicas fenotipicas de alunos negros ainda eram
perceptiveis pelos corredores da escola, formando cer-
ta baixa autoestima em alguns alunos e alunas negras
que percebiam a carga dos esteredtipos sobre esta po-
pulacdo, ndo se visualizando de forma positiva.

Assim, em conjunto com a professora regen-
te da disciplina de Histdria, Maria Raimunda Santana
Fonte, foi feita a escolha de uma turma para realizar
a experiéncia de criacdo do jogo, o 72 ano A, turno da
manha. Tendo em vista que, a busca desta experiéncia
era fazer com que os alunos negros se enxergassem na
histéria através de outros sujeitos negros e os demais
alunos tomarem conhecimento sobre estes sujeitos,
assim, optamos por trabalhar a questdo da represen-
tatividade de forma mais dinamica, em que todos se
envolvessem.

Escolhemos como método a criacdo de um jogo
da memoria, tendo como base outras experiéncias
apresentadas por Marcal (2009), quando esta apresen-
ta como a abordagem quanto a educacio das relacoes
étnico-raciais tem encontrado dificuldades em ser tra-
balhada em sala de aula. Assim, torna-se necessario
a busca por didaticas diferentes, como utilizar dina-
micas de jogos, alternativa que chamou a atencdo até
mesmo dos professores participantes de seu curso,

O ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira tem
suscitado nos educadores iniumeros desafios tor-
nando imprescindivel repensar metodologias a luz
de um novo paradigma educacional. A implemen-
tacdo da lei 10639/03 representa por um lado um
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avanco para a sociedade, em especial o movimento
negro, em contrapartida, insere-se no bojo das re-
flexdes tedrico-pedagdgicas que buscam caminhos
alternativos e propostas metodoldgicas consisten-
tes para a efetivacdo da lei (MARCAL, 2009, p. 2).

Experiéncia pratica em sala

A experiéncia do jogo foi dividida em dois dias.
No primeiro dia foi ministrada uma palestra, cujo
nome foi o mesmo do jogo “Personalidades Negras de
Destaque na Histdria”, para a turma na qual foi exposta
anecessidade de falar em representacdo negra, usando
como apoio as imagens das personalidades que seriam
usadas no jogo posteriormente.

Figura 01 - Palestra “Personalidades negras de destaque na histéria”
com a turma do 72 A, manhd, na biblioteca da EMEF “O Pequeno
Principe”.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018

Foi questionado aos alunos se eles tinham co-
nhecimento das histdrias de vida daqueles sujeitos e
se eles estavam presentes em seus livros didaticos. Em
unanimidade disseram que nenhum daqueles perso-
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nagens estavam em seus livros didaticos, mas alguns
foram reconhecidos por suas aparicdes na midia tele-
visiva. Iniciou-se entdo a apresentacdo da histdria de
cada personagem escolhido, relatando a importancia
de cada um para aquele momento.

No segundo dia os alunos foram apresenta-
dos ao material do jogo, como seria sua montagem e
funcionamento. Apds dividir os alunos em pequenos
grupos estes comecaram a montar o jogo da memoria,
onde em uma carta ficava a imagem do personagem e
nome de forma escondida, e na outra carta estava as
suas trés caracteristicas e nome, como ja haviam re-
cebido uma palestra no dia anterior estes tinham que
testar sua memoria quanto a interligacdo do rosto dos
personagens as caracteristicas histéricas. Apds a es-
colha de uma quantidade de cartas por jogador estes
iriam conferir quem havia acertado mais personalida-
des. Caso tivessem curiosidade sobre uma versdao mais
completa sobre a histéria de cada personagem tam-
bém haveria a possibilidade de lerem os papeis A4 que
estariam enrolados em forma de pergaminho. Abaixo
segue os materiais e etapas de construcao do jogo:

Materiais para confeccao do jogo: papel cartao,
cola, tesoura, tabelas com personagens e caracteristi-
cas impressas em papel A4.

Personalidades escolhidas: Angela Davis; Bob
Marley; Carolina Maria de Jesus; Dandara; Jesse Owens;
Joel Rufino; Luisa Mahin; Luiz Gama; Malcolm X; Ma-
rielle Franco; Martin Luther King; Nelson Mandela;
Ray Charles; Rosa Parks; Ruth de Souza; Sueli Carneiro;
Zumbi dos Palmares.

12 Etapa: Para producdo do jogo foi realizado o
levantamento histérico e bibliografico de 17 persona-
lidades negras que se destacaram de diferentes modos,
lugares e tempo, no decorrer da histéria.

22 Etapa: Foram destacadas 3 (trés) de suas ca-
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racteristicas mais marcantes no decorrer da sua vida.

32 Etapa: As imagens e caracteristicas de cada
personalidade foram organizadas em tabelas quadra-
das no word de tamanhos iguais para que posterior-
mente fossem recortadas do papel para montar o jogo.
A tabela em que continha as imagens também teria o
nome de cada personalidade para que o aluno cons-
tatasse que havia pego a personagem certa de acordo
com as caracteristicas descritas e o nome apresentado.

42 Etapa: Dividir a turma em grupos para ini-
ciar ojogo.

Figura 02 - Montagem do jogo “Personalidades negras de
destaque na histéria” com a turma 72 A, manha.

i

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

A dinamica de utilizacdo do jogo da memodria
teve por objetivo trabalhar a memoria e explorar a
associacdo que os alunos iriam fazer entre os feitos/
caracteristicas de cada personalidade com a imagem
fotografica desta. Essa didatica servira para que os es-
tudantes reflitam sobre a histéria de resisténcia desses
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sujeitos, e visavamos fortalecer autoestima dos alunos
negros ao apresenta-los as grandes conquistas e lutas
realizadas por pessoas que possuem semelhancas fi-
sicas as suas, assim como, despertar a consciéncia ne-
gra® em todos os alunos.

Consideragées finais

Neste artigo apontamos a possibilidade de se
trabalhar representatividade negra através de um jogo
que normalmente é brincado por criancas menores,
mas que por meio de uma adaptacio pedagdgica pode
alcancar um publico maior, sem perder a esséncia do
prazer de jogar e estudar ao mesmo tempo.

Percebemos que além de ter chamado a atencédo
dos estudantes quanto a histdria dessas personalida-
des, ao verem as caracteristicas fisicas dos persona-
gens alguns se identificaram ou foram identificados
pelos colegas, desta vez de forma positiva. Criou-se
certa competicdo entre os alunos quanto a quem reco-
nhecia mais pessoas tanto fisicamente, quanto histo-
ricamente. Foi notavel que por ter sido abordado esse
assunto de uma maneira diferente eles ficaram mais
animados e nédo dispersaram como ja havia ocorrido.

Pedagogias de combate ao racismo e a discrimi-
nacdes elaboradas com o objetivo de educacdo das
relacBes étnico/raciais positivas tém como objeti-
vo fortalecer entre os negros e despertar entre os
brancos a consciéncia negra. Entre os negros, po-
derdo oferecer conhecimentos e seguranca para

3 Compreende-se aqui o despertar da Consciéncia Negra como “Consciéncia
Negra é saber que, no Brasil de hoje, ndo existe ainda igualdade total entre
os descendentes dos africanos que para cd vieram como escravos e os da-
queles que vieram da Europa e da Asia, como colonizadores e depois como
imigrantes. Estes, ja tiveram representantes em todos os escales dos trés
poderes da Reptblica, inclusive na Presidéncia. E o povo negro, nao!”, cita-
cdo do artigo escrito por Nei Lopes no site “Pragmatismo Politico”, disponi-
vel em: https://www.pragmatismopolitico.com.br/2010/11/consciencia-
-negra-modo-de-usar.html.
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orgulharem-se da sua origem africana; para os
brancos, poderdo permitir que identifiquem as in-
fluéncias, a contribuicéo, a participacio e a impor-
tancia da histéria e da cultura dos negros no seu
jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras
pessoas, notadamente as negras (BRASIL, 2004, p.
16).

Acreditamos que o combate ao racismo se de-
senvolve em unido ao fortalecimento da autoestima
das pessoas negras, que pode ser feita através da mul-
tiplicacdo de acOes como essa, que possibilitam elas se
identificarem as representacdes contidas em um jogo
que contam as histérias de lutas percorridas por seus
antepassados.
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APLICAGAO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS ETNICORRACIAIS DENTRO
DAS ESCOLAS ESTADUAIS: UMA EXPERIENCIA EM ESCOLA INTEGRAL NO

DISTRITO DE MOSQUEIRO/PA

Fernanda Jaime Andrade?

Todos os “Jogos de emancipacdo”, tais como se ddo,
por exemplo, na participacdo estudantil, na admi-
nistracdo, adquirem outro significado na medida
em que o préprio aluno participa individualmente
ou em grupo da definicdo de seu programa de estu-
dos e da selecdo de sua programacao de disciplinas,
tornando-se por esta via ndo apenas mais motiva-
do para os estudos, mas também acostumado a
ver no que acontece na escola o resultado de suas
decisdOes e ndo de decisdes previamente dadas (BE-
CKER, 2000, p. 182).

A afirmacdo de Becker (2000) corrobora com as
teorias de Vygotsky, no sentido de que discentes de-
vem participar da vida escolar como protagonista da
histéria e ndo apenas como receptaculo de informa-
cOes. Para Vygotsky, o individuo desenvolve suas habi-
lidades cognitivas e de pensamento de acordo com sua
histdria social e a cultura em que esta inserido. Desta
forma, sendo a escola o ambiente no qual criancas e
adolescentes passam boa parte de sua vida, dar condi-
cOes a esse desenvolvimento é uma das tarefas primei-
ras da educacao.

De tal modo, a educacdo e o ensino tornam-se
essenciais para o desenvolvimento cognitivo do su-
jeito. Vale lembrar que no processo de internalizacao

! Mestra em histdria social da Amazdnia, pela UFPA; especialista em rela-
cdes étnicorraciais para o ensino fundamental, GERA/UFPA; professora de
histdria e estudos amazdnicos da secretaria de estado de educacgio (SEDUC/
PA).
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a mediacdo da linguagem adquire signos repletos de
significados e acOes que sao percebidas nas relacdes so-
ciais estabelecidas entre os individuos, de onde surge a
consciéncia. Para Freitas (2006, p. 6),

os signos sdo os instrumentos que, agindo interna-
mente no homem, provocam-lhe transformacoes
internas, que o fazem passar de ser bioldgico a ser
socio-histérico. Ndo existem signos internos, na
consciéncia, que ndo tenham sido engendrados na
trama ideoldgica semidtica da sociedade.

O homem, para Vygotsky, é capaz de transfor-
mar e ser transformado em suas relacdes de uma ma-
neira dialética com os meios social, cultural e ambien-
tal. Portanto, o desenvolvimento humano nao ocorre
de forma isolada, mas sim a partir da reciprocidade
entre o individuo e o meio. Néo por isso as diferencas
entre individuos os tornem mais ou menos capazes
em relacdo ao outro, a diferenca néo é definitiva para
a aprendizagem. E neste viés que ocorre a interioriza-
cdo, ou seja, as trocas sociais e culturais agirdo com as
informacdes adquiridas contribuindo com o desenvol-
vimento mental.

Nesse sentido, para Lucci (2006, p. 7),

a linguagem é o principal mediador na formacio
e no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores?®. Ela constitui um sistema simbdlico,
elaborado no curso da histéria social do homem,
que organiza os signos em estruturas complexas
permitindo, por exemplo, nomear objetos, desta-
car suas qualidades e estabelecer relacdes entre os
proprios objetos.

2 4[...] as funcdes psicoldgicas superiores sdo de origem social; estdo presen-
tes somente no homem; caracterizam-se pela intencionalidade das acdes,
que sdo mediadas. Elas resultam da interacdo entre os fatores biolégicos
(funcdes psicoldgicas elementares) e os culturais, que evoluiram no decor-
rer da histéria humana” (LUCCI, 2006, p. 7).
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A aprendizagem e o desenvolvimento, para Vy-
gotsky, sdo elementos imbricados. Mesmo que a pessoa
aprenda antes de frequentar a escola, novos elementos
se somardo na vivéncia escolar. Consequentemente, o
desenvolvimento da crianca e do adolescente se dara
a partir daquilo que sozinha ela aprende e também
do que esta sendo absorvido. Para Lucci (2007, p. 10),
existe uma

zona de transicdo, na qual o ensino deve atuar, pois
é pela interacdo com outras pessoas que serdo ati-
vados os processos de desenvolvimento. Esses pro-
cessos serdo interiorizados e fardo parte do primei-
ro nivel de desenvolvimento, convertendo-se em
aprendizagem e abrindo espaco para novas possi-
bilidades de aprendizagem.

Faz-se ser necessario um repensar da organiza-
cdo politico-pedagdgica que permita trabalhar valo-
res culturais, morais e fisicos; integrar elementos da
vida social aos contetudos trabalhados; compreender
este aluno como um cidadio que devera ser um agente
transformador da sociedade, além de critico, respon-
savel e participante. A escola deve ser critica, reflexiva
e possibilitar a toda a comunidade, um projeto politico
pedagdgico (PPP) consolidado pela colaboracdo mutua
e o exercicio da construcdo coletiva desencadeando ex-
periéncias inovadoras no ambiente da escola.

No caso da escola estadual de ensino médio inte-
gral Padre Eduardo?, o curriculo previsto para o ensino
integral compreende o aluno como protagonista de sua
histodria oferecendo, portanto, projetos interdisciplina-
res envolvendo toda a comunidade escolar. Alids, nesse
caso especifico, a integracdo da comunidade ocorreu

3 A escola estd localizada no distrito de Mosqueiro, a 70 km do centro de
Belém. E uma ilha fluvial localizada na costa oriental da baia do Marajo, cir-
cundada ao norte pelo baia da Sol, ao leste pelo furo das Marinhas e ao sul
pela baia do Guajard. Apresenta area de aproximadamente 212 km? e pos-
sui 17 km de praias de d4gua doce com movimento de maré.
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antes mesmo da existéncia da instituicdo, uma vez que
a escola foi entregue em 2015, depois de forte pressao
popular pela construcédo do prédio. Nela sdo oferecidas
as séries do ensino médio: 12 ano, 22 ano e 3¢ ano, po-
rém, o tempo integral ainda ndo é uma realidade devi-
do graves desencontros do repasse de recursos.

Neste sentido, a execucao do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na fornece aporte tedrico para que a escola exerca sua
funcao social. Bittencourt (2008) afirma que uma dis-
ciplina sé permanece nos curriculos escolares se esti-
ver articulada com objetivos importantes da socieda-
de. E necessario, portanto, investir em instrumentos
cognitivos facilitadores do pensamento critico, para
o desenvolvimento da observacao e da descricdo, pois
assim é possivel perceber a diversidade entre os acon-
tecimentos do passado e do presente, situando entdo o
cidaddo no mundo.

Diante desse debate, bem como nos dita a san-
cdo da Lei 10.639/03 que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, incluindo no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica étnicor-
racial, a escola Padre Eduardo apresenta no Projeto Po-
litico Pedagdgico (PPP) o projeto “Dia da Consciéncia
Negra: A histdria ndo contada! Uma Consciéncia sem
mitos!”, cujo objetivo é desconstruir o mito da demo-
cracia racial dando destaque aos alunos da escola na
organizacdo de grupos de musica e danca, como tam-
bém, na apresentacio de atividades voltadas a temati-
ca sobre afrobrasilidades. A primeira edicdo do projeto
ocorreuem 2017,ja em 2018 ganhou apoio académico
e cultural recebendo como convidados a Universidade
Estadual do Para (UEPA), o grupo quilombola do Aba-
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catal*, além da presenca de liderancas religiosas de ma-
triz africana de Mosqueiro.

Logo, sob orientacdo dos professores, os estu-
dantes ensaiaram um repertdrio de musicas variadas
entre pontos cantados de umbanda e candomblé e mu-
sica popular brasileira. Ainda, a culminancia do proje-
to ofereceu a comunidade palestras, cinema, culinaria,
jogos de capoeira e oficinas sobre religiosidade e cul-
tura afro-brasileiras, com o apoio do Grupo de Estudo
Religides de Matriz Africana na Amazénia (GERMAA/
Universidade Estadual do Pard), sob orientacdo da pro-
fessora doutora Taissa Tavernard, bem como o grupo
cultural do quilombo do Abacatal.

A questdo da identidade

Existem discussOes de fundamental importan-
cia no Brasil que sdo as diversidades culturais, ideolo-
gicas, étnicas, raciais e de géneros. No texto de Gontijo
(2003), a autora tenta apresentar o quanto o fenémeno
da identidade nacional influencia até hoje nas Diretri-
zes Curriculares Nacionais (DCN). O texto faz uma in-
vestigacdo histérica de como, ao longo dos anos, tem
sido avaliada a questdo da construcao de uma naciona-
lidade em base a conceitos que partiam das racas, cul-
turas e etnicidades. Esses conceitos vdo sendo utiliza-
dos de forma a construir uma unicidade para o Brasil,
mas contraditoriamente a diversidade dos brasileiros
(seja ela religiosa, racial e socioeconomica), demons-
tra que o caminho para uma unidade e um projeto de

4“Nés, da Comunidade Quilombola Abacatal, no municipio de Ananindeua
- PA, estamos nesse territério desde 1710 e, ao longo desses trés séculos
conseguimos resistir a toda sorte de ataques ao nosso territério. Nés somos
uma comunidade e essa comunhdo, essa forga solidaria que nos habita,
vem dos nossos antepassados.” (PROTOCOLO DE CONSULTA. QUILOMBO-
LAS DE ABACATAL/AURA. Ananindeua/Pa. P. 02. 2017. Disponivel em: ht-
tps://fase.org.br/wp-content/uploads/2018/07/pROTOCOLO-aBACATAL.
pdf. Acesso 03 de Fevereiro de 2021.)
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nacdo para um territério tdo diverso passa por ver na
diferenca a marca caracteristica do pais. Pelo menos é
essa uma das propostas mais vigentes: Aquela que vé o
Brasil como pais plural.

Essa discussdo inicial tem fundamental impor-
tancia para Gontijo (2003), pois possibilita fazer um
paralelo sobre o tema da diversidade nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), bem como, na Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC). Estes documentos
tem o papel de gerir o ensino em todo o territdrio na-
cional, possibilitando ver como o pensamento politico
e social sobre a diversidade pode ser encarado nas es-
colas. As DCNs vao encarar a discussao da diversidade
como um “patrimonio sociocultural” de acordo com a
légica multiculturalista, deste modo, a escola seria o
espaco privilegiado para o estudo da pluralidade por-
que seria onde encontrariamos individuos de diferen-
tes origens. Por isso, as DCNs fazem uma diferenca en-
tre diversidade cultural e desigualdade social.

Esta é uma discussido chave: diferenciar os dois
temas. Mas o fato é que em certa medida as DCN nédo
apontam caminhos para a superacdo dos conflitos
surgidos da desigualdade social, sendo observados na
questdo da concentracdo de renda em nosso pais, no
aumento do desemprego e na flexibilizacao dos direi-
tos trabalhistas. A 16gica multiculturalista, na pratica,
apresenta uma perspectiva social tomando como be-
néfica a diversidade cultural. Esquece, entretanto, de
apresentar a desigualdade econdmica como obstacu-
lo a pratica docente no tocante a reflexdo de conceitos
como “cidadania” e “convivio pacifico”. Estes, por sua
vez, escamoteiam a flagrante desigualdade real. Desi-
gualdade que passa ndo apenas pela diferenca econd-
mica, como também pela social e cultural.

Para as DCN a funcdo do ensino também ado-
ta essa logica. A identidade nacional brasileira segue a
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Constituicdo e o regime politico de nosso pais. Na égide
do neoliberalismo globalizante que descaracteriza as
contradicdes sociais em uma concepcao de exaltacdo a
diversidade cultural, sem levar em conta o fato da cul-
tura também refletir a situacdo socioeconémica do in-
dividuo. No texto de Silva (2004), sdo analisados temas
como o multiculturalismo e a diferenca. Segundo Silva
(2004), a identidade e a diferenca ndo sao conceitos
retirados da natureza. As identidades sdo produzidas,
inventadas e reinventadas pela sociedade.

O discurso de aceitacdo da tolerdncia a diferen-
ca e identidade, como atributo individual, é caracte-
ristica da ideia liberal nascida na modernidade com a
introducao do sistema capitalista, no qual criou-se as
escolas para que o operariado aprendesse a lidar com
as maquinas das industrias, e assim, gerar mais lucro
para a classe dominante. Como afirma Coelho (2006),
na escola formamos parte de nossa personalidade e
identidade, por isso é de responsabilidade da institui-
cdo tratar temas como preconceito, discriminacao, in-
clusdo e antirracismo. No texto Igualdade e diferenca
na escola: um desfio a formacdo de professores, Coelho
(2006) problematiza a auséncia de discussOes a res-
peito do preconceito contra as pessoas de pele negra,
apontando o sistema educacional como principal am-
biente para a proliferacdo do debate.

Neste sentido, Diniz e Vasconcelos (2004) pro-
pdem lidar com o problema da diferenca falando sobre
ele, pois segundo elas “ninguém avanca na busca de so-
lucdo para algo problematico sem passar por uma rica
e ampla exploracdo” (DINIZ; VASCONCELLOS, 2004, p.
9). O debate sugerido por Coelho (2006) tdo necessario
para a formacao de professores mais preparados deve
ser feito, de acordo com aquelas autoras, de forma deli-
cada ja que falar em diferencas pode suscitar situacdes
desconfortaveis devido ao comodismo de nossos pen-
samentos e atitudes.
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Para tanto, ao inserir um debate desta natureza,
usar exemplos exteriores poderia contribuir para uma
reflexdo mais qualitativa, pois avaliar experiéncias de
outros contextos é menos penoso do que analisar ca-
sos proximos a nds ou nossa realidade, uma vez que
o impacto da afetacdo dificultaria a conversa. Levar a
publico essas discussdes é essencial para possibilitar a
insercao de novas producdes e informacdes capazes de
instigar a reflexdo principalmente dos profissionais da
educacdo, facilitando assim, novas praticas a partir de
uma postura ética.

Por conta desse discussdo, durante o projeto
“Dia da Consciéncia Negra”, na escola Padre Eduardo,
a atividade com o “Cine Africanidades” possibilitou
conversa com os alunos sobre a questdo da identidade
religiosa, por meio da palestra da professora doutora
Taissa Tavernard, na qual mostrou aos alunos docu-
mentario produzido pelo grupo de pesquisa que orien-
ta, o GEERMA/UEPA, sobre as praticas rituais dentro
das casas de umbanda e candomblé. Na oportunidade,
os alunos puderam conversar com a professora convi-
dada as praticas ritualisticas de matriz africana como
umbanda, mina e candomblé desmistificando precon-
ceitos, discriminacdes e racismos atribuidos a essas re-
ligides. Além disso, foram oferecidas mesas redondas
de discussoes sobre o tema com liderancas religiosas
do distrito de Mosqueiro, na qual participou também
um aluno da escola, iniciado na religido, que até aquele
momento nio se sentia seguro em manifestar sua reli-
giosidade pois, segundo ele mesmo relatou, dentro do
ambiente escolar havia preconceito dos colegas e pro-
fessores.

Assim, faz-se necessario repensar esta discus-
sdo a fim de ndo reproduzir a mesmidade, mas lancar-
-se a outridade. Em outras palavras, deve-se ponderar a
questdo daidentidade como um conjunto de diferencas
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e, a partir disso, o professor pedagogicamente trabalha-
ria a diferenca de varias maneiras, levando em conside-
racdo as identidades multiplas. Sendo assim, cabe aos
educadores colocar em pratica o pensamento de que
a educacao deve estar pautada na possibilidade cons-
trutora de uma sociedade capaz de assegurar os direi-
tos sociais, politicos, econémicos e culturais a todos os
brasileiros sem distincdo de raca, géneros ou religido.
Por isso, é importante promover mudancas nas escolas
para que seus educandos tornem-se capazes de respei-
tar a contribuicdo de cada grupo étnico, promovendo
deste modo a formacao de uma sociedade cidada.

Para isso, um ponto fundamental a ser pratica-
do na escola é a insercdo do aluno como sujeito de sua
histéria. De acordo com Cainelli e Schmidt (2004), um
dos objetivos da educacdo é compreender a realidade
social por meio da histéria de um povo, inserindo o alu-
no como sujeito atuante do processo, desmitificando
assim a historiografia dos grandes herdis. Para tanto,
o conteudo desenvolvido em sala precisa dialogar com
o cotidiano e as experiéncias dos alunos. Construindo
desta forma um ambiente de compartilhamento de
saberes, posto que “o processo ensino-aprendizagem é
uma reconstrucao de conhecimento, e ndo mera justa-
posicao deles” (CAINELLI; SCHMIDT, 2004, p. 50).

A lei 10.639/2003 na escola publica

O projeto “Dia da Consciéncia Negra” obedece a
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n2. 9.394, 1996) no que
tange a obrigatoriedade do pleno desenvolvimento do
individuo e sua garantia de cidadania. E ainda pauta-
-se na Lein? 10. 639 (2003), que determina o estudo
nos niveis fundamental e médio, da histéria e cultura
afro-brasileira. Estas leis, em conjunto com os Parame-
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tros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), estipu-
lam a cidadania como uma das funcdes obrigatérias
da educacdo. Sendo assim, aos educandos é proposta a
construcdo da identidade pessoal e social a fim de am-
pliar o conhecimento sobre si mesmo e o outro, aten-
tando para as diferencas e as semelhancas, bem como
as mudancas e as permanéncias. Desta forma, o aluno
apreende suas proprias experiéncias, valores e praticas
cotidianas relacionando as problematicas mais sim-
ples ou abrangentes, situando-se como sujeito de sua
propria histéria e de seu tempo.

Nesta direcdo, trabalhar a tematica das relacoes
raciais na escola é obrigatério para que a cidadania seja
praticada de maneira coerente. Por isso, o referido pro-
jeto da escola Padre Eduardo, foi desenvolvido para o
trato da discriminacao e do preconceito racial vivencia-
do na escola, cuja discussao é frequentemente ausente
do ambito escolar. Isto, como nos diz Munanga (2005),
leva as pessoas a se inserirem na “politica do avestruz”,
ou seja, vemos o preconceito instalado mas geralmente
ndo agimos contra ele. Para Gomes (2007), as pesquisas
académicas apontam a educacdo brasileira como um
segmento social onde persistem as desigualdades, fato
alertado principalmente pelos movimentos sociais,
mais especificamente, pelo movimento negro. Esta si-
tuacdo acaba por exigir do Estado politicas mais efica-
zes de combate ao racismo e as desigualdades sociais.
Neste contexto, a questdo das relacdes raciais ganha
impulso e destaque, de maneira a redirecionar novas
possibilidades de praticas escolares.

De acordo com Gomes (2005), varios mecanis-
mos simbolicos, politicos e ideolégicos foram introjeta-
dos na sociedade com o efeito de distorcer ideologica-
mente a visdo de democracia racial no Brasil. Todavia,
a atuacdo politica do movimento negro, em conjunto
com instituicoes nao governamentais e pesquisas rea-
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lizadas por académicos, demonstram outra realidade:
a da existéncia do racismo, que se caracteriza como um
dos fatores geradores da desigualdade no Brasil. Para
Heringer (2002), fica clara a necessidade do projeto de
evolucdo e construcdo de um pais democratico, e com
oportunidades iguais para todos. Porém, é notdrio que
a sociedade brasileira, em geral, nao apresenta com-
promisso com a diminuicdo das desigualdades. Isto é
verificado ao analisarmos o fator racial vinculado a po-
breza e a falta de oportunidades, deixando a pessoa ne-
gra em situacao de desvantagem ao se instituir como
cidadao.

Munanga (2005) afirma que a falta de preparo
dos professores, e também, o preconceito, ja instala-
dos, impedem a discussao sobre a diversidade, preju-
dicando assim a conscientizacdo dos alunos. Por isso,
atribui a evasao e repeténcia dos alunos negros ao des-
preparo dos docentes. Contudo, isto pode ser revertido,
como afirma o autor, pela educacdo transformadora
das cabecas dos professores, construindo desta forma
a real democracia. Mas, nédo existem “férmulas pron-
tas”, logo, dar conta do problema é assumir postura an-
tirracista. Por conseguinte, durante o projeto de 2018
da escola Padre Eduardo, foi observado que alguns pro-
fessores imbuidos do sentimento de preconceito, ndo
participaram do projeto, permanecendo na escola ape-
nas de corpo presente a fim de cumprir horarios. Para
mais, houve quem mesmo participando das oficinas
sobre religiosidade, negligenciou as atividades entre
conversas em aparelhos telefénicos ou nos corredores
da escola demonstrando ndo apenas falta de respeito
e conduta diante dos alunos, mas principalmente, dis-
criminacdo a respeito do tema trabalhado no projeto
“Dia da Consciéncia Negra”.

Ainda de acordo com Munanaga (2005), existe
um inconsciente coletivo afetivo/emocional de onde
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surgem crencas, estereétipos e valores formadores das
atitudes. Para isso, sdo necessarias praticas pedagogi-
cas que lancem caminhos fomentadores da criativida-
de, propondo atitudes contra o preconceito, a discrimi-
nacdo e a ignorancia.

Consideragées finais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacio das Relacdes Etnico-Raciais para a Educacio Ba-
sica; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; o Plano
Nacional de Implementacao das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnicorra-
ciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana foram o aporte legal do projeto “Dia da
Consciéncia Negra, da escola Padre Eduardo. Apoiados
pelas leis, foi decido elaborar o projeto para implemen-
ta-lo na escola, posto que a histéria da cultura africa-
na e afro-brasileira ainda néo é parte do curriculo da
maioria das escolas no Para, mas compde o projeto po-
litico pedagdgico da referida instituicdo.

Por isso o projeto supracitado objetivou cons-
cientizar o publico da escola sobre o valor da cultura
africana e afro-brasileira a partir do contato com o ofi-
cinas sobre a vestimenta religiosa do candomblé, pa-
lestras sobre irmandades religiosas de matriz africana,
cineclube africanidades. E, desta maneira, tornar po-
sitivo o legado africano na cultura da regido. Ambicio-
nou-se com o projeto esclarecer a histdria dos povos
negros vindos para o Brasil, bem como, pretendeu-se
ainda desmistificar a ideia pejorativa em relacdo a reli-
giosidade de matriz africana frequentemente relacio-
nada a uma cultura menor e, por meio disto, identifi-
car o preconceito e a discriminacdo racial reproduzidos

56



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

na escola. Assim, a discussdo e o exame de propostas
pedagdgicas foram o cerne do projeto no que tange a
questdo das relacOes raciais.
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A ESCOLA INDIGENA EM DEBATE:
0 ENSINO DE HISTORIA EM ESCOLAS INDIGENAS

Fernando Granja Belieiro!

A escola da aldeia Itaxim Guarani Mbya foi
criada pelos préprios indigenas, de forma comunita-
ria. Durante os anos de 1990, buscaram e ganharam
apoio financeiro para a construcdo do prédio escolar.
Posteriormente, empreendem novo movimento a fim
de conseguir apoio regular junto ao sistema publico,
o que efetivamente ocorreu somente em 2003 com a
estadualizacdo da escola no territério indigena. Outra
grande conquista como essa apenas ocorrerd em 2015,
quando o Estado estabelece nessa escola o Ensino Fun-
damental II, com a contratacdo de professores ndo in-
digenas para também ali ministrarem aulas. Contudo,
esse processo de escolarizacdo ainda precisa ser me-
lhor entendido, tanto por indigenas quanto pelos pro-
fessores ndo indigenas que fazem ou venham a fazer
parte dos quadros da escola.

E importante salientar que a escola surgiu de
forma comunitaria e coletiva, com poucos alunos e
poucas familias vivendo na nova aldeia. Nasceu por
iniciativa dos proprios indigenas: uma ideia de Pery, li-
deranca indigena da aldeia, que recebeu escolarizacio
na aldeia onde nasceu e viveu. Segundo relatos, Pery
comecou a dar aulas de forma improvisada a sombra
de uma arvore. Com pouco mais de meio século de
vida, Pery hoje permanece como uma das liderancas
na aldeia e atua no Posto de Saude. Alguns dos seus
primeiros alunos se tornaram professores e liderancas
importantes na histéria desse povo.

! Graduado e licenciado em Histdria pela UNESP - Franca-SP. Aluno do pro-
grama de Pés-Graduagdo em Educacdo UNIFESP, Guarulhos-SP. Email: fer-
nandobelieiro@gmail.com
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Para o povo dessa aldeia, a necessidade da escola surge
da necessidade de comunicacdo, a fim de compreender
a lingua portuguesa, as leis e os direitos que sedimen-
tam a sociedade brasileira, além da necessidade de rea-
firmar sua histdria e identidade. Observa-se que a ori-
gem da escola e a regularizacdo das terras ocorreram
juntas, no primeiro quinquénio da década de 1990. O
prédio da escola, ainda a ser finalizado, simboliza que a
formacdo escolar indigena ainda estd incompleta, em
constante construcao de significados e materialidade.
A criacao da escola nas aldeias passa por indagacoes
e preocupacdes, conforme apresentou Bittencourt
(2008):

A escola pode servir como elemento que favorece
e acelera a perda da cultura anterior, que é substi-
tuida por um saber escolar criado pelos brancos,
mas ela pode também servir para ampliar suas for-
mas culturais de comunicacao, situacdo que ocorre
principalmente quando se desenvolve a alfabetiza-
cdo bilingue (BITTENCOURT, 2008, p.106).

O professor indigena luta pela regulamentacéo
de sua profissdo, pedindo a abertura de concurso espe-
cifico para a sua categoria, podendo assim garantir de
fato a continuidade regular da escolarizacdo, ja que os
indigenas do Ensino Fundamental I e Ensino Funda-
mental II convivem com a falta de professores, ficando
longos periodos sem aulas.

A valorizacdo dos professores indigenas, o in-
centivo e a formacdo continuada desses profissionais
nas aldeias sao elementos fundamentais para a estru-
turacdo de um projeto pedagdgico vinculado com a
cultura Guarani, que esteja amparado pela legislacao,
garantindo que os indigenas serdo os unicos docentes
do Ensino Fundamental I em suas escolas, assim como
oletramento e a oralidade em sua lingua original. Hoje,
mesmo que o professor escolhido ndo tenha formacéo
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completa, ele pode assumir o trabalho com as criancas,
por isso, a perspectiva da comunidade escolar é com-
pletar a formacdo exigida a todos os professores in-
digenas e tornar a escola totalmente gerida por esses
profissionais, em todos os niveis da educacéo basica.
Quanto a valorizacdo e destaque da atuacdo dos pro-
fessores indigenas, conforme aponta Benites (2012)
em sua experiéncia entre os Guarani de Mato Grosso do
Sul, o seu papel social dentro de sua comunidade passa
por questdes morais e éticas pertinentes a forma como
essa sociedade é construida, e que devem ser conside-
radas.

A visdo dessa comunidade indigena sobre o cur-
riculo estabelecido revela que o projeto da escola ainda
ndo foi completamente entendido pela comunidade,
ja que apostam que a simples copia do sistema publi-
co nio indigena é suficiente para garantir uma esco-
la de qualidade. Por outro lado, ao mesmo tempo que
defendem uma escola diferenciada comunitdria, ain-
da ndo perceberam a relevancia de construirem o pré-
prio curriculo da escola e o seu proprio Projeto Politico
Pedagogico — PPP-, relacionando-os com as variadas
possibilidades de projeto de ensino. Sob esse aspecto, a
organizacdo da escola deveria garantir constante par-
ticipacdo dos professores indigenas e da comunidade
para possibilitar o debate sobre que tipo de escola di-
ferenciada e bilingue a comunidade pretende defen-
der. A pesquisa de campo e as entrevistas revelam uma
grande preocupacao sobre a continuidade do trabalho
dos professores indigenas para o primeiro ciclo de en-
sino. Além disso, o estudo de campo revela a insegu-
ranca da comunidade com a falta de regularidade nas
contratacdes, o que provoca hiatos no trabalho docen-
te e na formacao educacional.

Diante desse fato, como realizar a construcido
do PPP e do curriculo sem contar com professores e
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coordenadores indigenas? Como o processo de cons-
trucdo do PPP da Escola abrange um periodo longo, ele
so pode ser empreendido no ambito de um Programa
de Formacdo Continuada, coletivo e de longa duracio,
mas essas acOes foram suspensas pela SEEDUC-RJ em
2018. Também, a escolha de um PPP e de um curriculo
precisa ser qualificada e bem esclarecida. Examinando
esses fatores, conclui-se a dificuldade em que se encon-
tram os membros dessa aldeia, sem o conhecimento
suficiente e sem condicdes politico - pedagdgicas para
fazer uma escolha curricular efetivamente embasada
em seus projetos de sociedade.

A etnografia da sala de aula mostra que os alu-
nos querem e tém vontade de aprender, mesmo en-
frentando as dificuldades do bilinguismo e a distancia
da escola por longos periodos, e, como todos os grupos
humanos, expressam emocdes, memoria, respeito e
atencdo, pensamento abstrato, desvendam e lidam
com conceitos, demonstrando claramente as fases de
desenvolvimento cultural, essenciais para seguir os
estudos, como a linguagem, a capacidade de leitura, a
escrita grafica e social, as nocdes de aritmética e artes
(VYGOTSKI, 2012, pp.228-231).

Mas, nas moradias tradicionais desses indigenas
nao existem mesa e cadeiras, uma sala onde os alunos
possam fazer uma atividade ou tarefa decasa. Assim,
todo o material é deixado na escola, habito completa-
mente compativel com o uso de seus espacos domésti-
cos e comunitarios, ndo sendo possivel cobrar trabalho
ou tarefas extraclasse, pois eles ndo tém possibilidade
nem habito construido para essa modalidade, tudo
deve ser pensado para ser realizado em sala de aula. Nos
dois primeiros anos, os alunos e alunas, independente-
mente da idade, sdo basicamente “copistas”, ficam vi-
drados acompanhando o texto e quase a totalidade des-
ses alunos apresentam, nessa fase, grande dificuldade
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de compreender o que foi escrito. Por isso, ndo conse-
guem fazer as atividades ou avaliacdes sozinhos, ainda
que facam consultas utilizando o caderno ou o livro.
Os professores precisam ajudar, orientando onde en-
contrar as respostas. Os dois grupos de estudantes que
se formamno 9°ano apresentam essas caracteristicas,
passam os dois primeiros anos se familiarizando com
o portugués falado, a “linguagem professoral” (BOUR-
DIEU, 2015, p. 63), e com o portugués escrito para, nos
dois anos finais, se transformarem profundamente, a
ponto de considerarmos uma verdadeira revolucao.

Os membros dessa aldeia s6 se comunicam na
lingua Guarani Mbya, o que traz a falsa impressdo de
que sdo exageradamente timidos, mas ndo sdo. Como
o sexto e 0 sétimo sdo os anos de adaptacdo dos alu-
nos e alunas a escola, sugerimos durante as atividades
e durante uma avaliacao, que os alunos mais velhos da
sala, se quisessem, poderiam ensinar para os demais
em sua propria lingua. Isso acabou transformando-se
em uma regra, e, depois de passados esses dois primei-
ros periodos, eles tornaram-se capazes de resolver as
atividades na sala de aula com maior independéncia e
sentindo-se confortaveis para chamar o professor para
auxiliar em momentos especificos, o que era fato raro
de ocorrer antes dessa iniciativa.

Como a vida escolar Guarani Mbya é marcada
por um caminho descontinuo de frequéncia a escola,
por essarazdo os dois anos iniciais se tornaram os mais
especiais, uma vez que depois deles os alunos parecem
passar por uma revolucdo: passam a ler e a escrever
com muito mais autonomia e independéncia, os pro-
fessores ndo indigenas passam a ouvir a voz dos alunos
que comecam, ainda que modestamente, a fazer per-
guntas e dialogar com os professores.

E é dessa forma que, nesse conjunto de se fazer
aluno, de dominio de seu préprio comportamento, de
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aprimoramento da personalidade, da construcao con-
tinua da pessoa Guarani Mbya demonstrada nos seus
gestos e habitos compartilhados na escola é que se
constrdi uma educacdo diferenciada. O fato de os es-
tudantes desse ciclo terem pausas em sua vida escolar,
que ocorresem continuidade, somado ao fatode alguns
alunos (6° ano) nunca terem tido aulas com profes-
sores ndo indigenas, criam um desafio para os estu-
dantes e professores. Essa pesquisa defende que nes-
ses dois anos iniciais, onde ocorre a adaptacao a esse
modelo pedagdgico, ao portugués falado e escrito dos
professores, e onde se requer mais profundidade na
compreensio da segunda lingua, é impensavel haver a
reprovacdo de estudantes.

A participacao dos alunos e alunas em uma ati-
vidade sazonal, mais regular, que tem efeito na apren-
dizagem de ciéncias humanas, sdo as Nhemboaty, reu-
nides em Guarani Mbya. Essa forma de organizacdo
politica dessa aldeia, poder participar de reunides to-
das as pessoas de qualquer idade e género, traz ensina-
mentos sobre o respeito, sobre a importancia de saber
ouvir, da relevancia da boa fala, sobre lideranca e ini-
ciativa. Esses ensinamentos influenciam o comporta-
mento dos estudantes que frequentam a escola.

Concomitante a esse processo educativo comu-
nitario estd a educacdo na casa de reza, a chamada Opy.
Outros estudos, como os de Testa (2012), Bergamaschi
(2007), Marqui (2012), também apontaram a relevan-
cia dessa pratica como elemento fundamental da cul-
tura desse povo e como uma forma fundamental de
educacdo. Uma das liderancas da aldeia estudada me
afirmou que a Opy é a grande sala de aula dos Guarani
Mbya, pois é nesse espaco que se perpetua e se renova o
conhecimento, portanto a escola ndo é uma novidade,
ou seja, o modelo escolar de se reunir em uma sala para
aprender ja é ha muito tempo praticado.
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A escolando conseguiu incorporar esses conhe-
cimentos tradicionais ao seu curriculo pelo fato de ja
existir um sistema educacional que realiza concre-
tamente essa funcdo e talvez a escola ndo seja o local
paraisso. Nao tem sentido e significado transferir para
o prédio da escola o que ja vem sendo realizado nos es-
pacos da aldeia. A forma como os alunos indigenas se
comportam nas salas de aula tem grande influéncia
dessas praticas. O comportamento digno e respeitoso
ndo é resultado da timidez dos indigenas, mas do sis-
tema proprio de educacdo, valorizacdo dos conheci-
mentos adquiridos com atencdo as palavras e praticas
condizente aos ensinamentos ministrados. Considerar
essas formas de aprendizagem ajuda a entender me-
lhor os alunos indigenas e, consequentemente, melho-
rar arelacdo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Tassinari (2001, p. 50) explica
esse tipo de escola como “espacos de fronteiras, enten-
dido como espaco de transito, articulacdo e troca de
conhecimentos, assim como espacos de incompreen-
sOes e de redefinicOes identitarias dos grupos envol-
vidos nesse processo, indios e ndo indios.” Ou, como
expOe Bessa Freire (2004, p. 31), que a “relacdo entre
educador e educando, entre indios e ndo indios, cultu-
ra ocidental e amerindia se da dentro do conceito de
interculturalidade indicando a possibilidade de uma
relacdo simétrica, equilibrando as diferencas”.

Devemos lembrar que o conceito de intercultu-
ralidade carrega em si significados diversos, pois foi in-
corporado como uma maquiagem politica dos Estados
Liberais modernos, politica de “inclusdo” dos excluidos,
culturas e povos que nao podem deixar desaparecer. Os
Estados Nacionais incorporam o discurso do multicul-
turalismo ou interculturalismo como o reconhecimen-
to da ampliacdo da democracia, conforme atesta Tubi-
no (2004, p. 6) “y las democracias, o son interculturales
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o no son democracias”. O autor nos lembra que o con-
ceito comecou a ser usado na Europa para significar a
educacdo dos imigrantes oriundos das ex-colénias e na
América Latina para justificar a educacéo escolar para
indigenas, um reconhecimento lindo e glorioso das cul-
turas diferentes, contudo, colocam essas culturas como
subalternas a cultura hegemonica da sociedade.

O conceitodeinterculturalidade que o movimen-
to indigena por educacio escolar se aproxima, ou deve
se aproximar, é a interculturalidade critica, que procu-
ra desvendar as causas originais que levam a destrui-
cdo de determinada cultura em oposicdo a outra, para
assim superar as assimetrias historicas que os povos
indigenas vém atravessando. Walsh (2006) aponta que
o conceito de interculturalismo critico nasceu dentro
dos movimentos sociais, fora do Estado e da academia.
O conceito de interculturalismo ligado ao pensamento
liberal naturaliza as diferencas culturais isolando-as,
enquanto o interculturalismo critico procura uma va-
lorizacao de suas identidades e busca se reinventar lu-
tando por autonomia e ocupacio dos espacos publicos
que lhes sdao negados. O primeiro naturaliza as desigual-
dades sem atacar suas causas, o segundo trabalha pela
descolonizacdo das culturas e das praticas sociais.

Y como desde las cosmovisiones indigenas el de-
recho a la identidad cultural estd estrechamente
ligado al derecho al territorio y a la lengua, la re-
valorizacién de la identidad étnica implica la de-
fensa de los territorios ancestrales y de la educa-
cién bilingiie intercultural. Incluso se habla hoy
en dia de la gestién intercultural de los recursos
naturales. La interculturalidad forma parte en la
actualidad de la agenda politica de los movimien-
tos indigenas organizados y ha adquirido asi una
significacién politico-normativa mas compleja.
(TUBINO, 2004, p.5).
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No artigo de Russo&Souza (2017) sdo destaca-
dasas preocupacoes com a gestao que cuida diretamen-
tedasescolas e adescontinuidade das equipes gestoras
que tém proporcionado desvantagens as novas escolas
geridas com recursos estaduais. O mais gritante deles
é a demora para contratacdes de professores indigenas
para o Ensino Fundamental I e II, promovendo uma
descontinuidade nos estudos devido a demora de re-
novacao de professores ou novas contratacdes. Outro
ponto proposto no estudo citado acima é que a gestdo
escolar da Secretaria Estadual de Educacdao tem uma
visdo colonialista da educacdo indigena, negando a
participacdo dos indigenas na gestdo das escolas. O ar-
gumento das pesquisas sobre a atuacdo da SEEDUC-R]
é a permanéncia de uma cultura colonialista que ain-
da nao se descolonizou, o que provoca um desrespeito
a cultura do outro e uma relativizacdo do conceito de
qualidade educacional e de autonomia.

A escola melhora o entendimento e a apresenta-
cdo da sua cultura e de sua realidade para a sociedade
que se envolve direta e indiretamente com ela. Com-
preender e ser compreendido d4 muito mais seguran-
ca para as acdes do dia a dia. Quando questionados se
a escola seria algo que interferiria negativamente na
cultura guarani ou que deixaria de valorizar os ensina-
mentos tradicionais de seu povo, a resposta é enfatica
em dizer que ndo. Significam a escola como mais um
conjunto de conhecimentos que eles necessitam e que
seus conhecimentos tradicionais estdo assegurados na
tradicdo oral na Opy: “A Opy é a nossa grande sala de
aula, é o local onde todos aprendem nossa cultura”.

A valorizacdo da tradicdo cultural vai além da
casa de reza, pois quando um indigena dessa etnia se
sente fragilizado e sente necessidade, ele vai a outra al-
deia para se tratar espiritualmente com um yvyra’i ja
(xama). Ele deixa a escola e vai cumprir seu destino. O
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mesmo ocorre quando surge a vontade de ir visitar um
parente em outra aldeia. Isso é feito tranquilamente e
a escola fica em segundo plano, o que demonstra como
as relacOes familiares sdo importantes para esse povo,
ja que esses movimentos sdo integralmente apoiados
pelas familias. Isso explica o fato de a maioria dos es-
tudantes terem idade mais avancada do que o habitual
nas escolas ndo indigenas.

Importante salientar que um habito marcante
da personalidade Guarani Mbya é o uso do tabaco no ca-
chimbo indigena e quase todos os alunos e alunas utili-
zam o petyngua, e sentem-se melhor quando fazem seu
uso, imbuido do significado de forca, atencio e concen-
tracdo.O perfume de fumaca da fogueira de suas casas,
retido na pele e nas roupas, com o cheiro do tabaco de
seu cachimbo compartilhado na sala de aula produz o
aroma identitario da escola de Tava Mirim e é uma carac-
teristica peculiar no contexto de aprendizagem escolar.

No inicio, alguns educadores nédo indigenas ti-
veram dificuldade para aceitar essas diferencas, recla-
mavam do cachimbo usado por estudantes durante
as aulas, tdo importante para a vida guarani. Os pro-
fessores ndo indigenas iniciantes na escola também
lamentavam a presenca de criancas menores e bebés
com suas maes, questionando se eles ndo poderiam fi-
car em casa com parentes. Posteriormente perceberam
que aceitar essas diferencas era entender a vida dos
Guarani, era respeitar suas especificidades. Descoloni-
zar a pratica de ensino significa respeitar sua cultura e
suas especificidades, evitando a pratica etnocéntrica.

A escolarizacdo na aldeia se da de forma livre e
ndo obrigatdria por parte das familias, mas existe um
incentivo, ressaltado nas reunides que fazemos na escola
com as liderancas, alunos e familiares, traduzido nas pa-
lavras do cacique: “Foi uma luta grande colocar a escola
na aldeia, hoje se vive na base da caneta, tem que ir na
escola fazer a escola” (Diario de Classe, julho de 2019).
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“O PARAISO DESTRUIDO” E ESTRATEGIDAS DE LEITURA NA SALA DE
AULA: UM EXERCICIO DIDATICO DE LEITURA DE DOCUMENTOS DE

HISTORIA MODERNA PARA O ENSINO MEDIO

Gabriel Cardoso Bom?

Introdugdo: Las Casas e a América Latina

Comentando sobre o espaco curricular que a
histéria da América Latina tem dentro do ensino ba-
sico brasileiro, o professor Julio Pimentel afirma: “é
minimo”. E complementa: “é minimo no sentido de
que depende muito do professor que ta dando aquele
curso, quando ele tem liberdade pra organizar o seu
programa, quando ele tem liberdade pra escolher os
tépicos que ele vai discutir com os alunos” (GIZCAST
07). Dentro do espaco do ensino basico brasileiro pa-
rece que somos uma ilha, isolados do continente que
apresenta raizes colonialistas comuns as nossas?.

Isso se torna evidente numa simples andlise
quantitativa de um dos livros didaticos, disponivel
desde a década de 1990 e reeditado com frequéncia: o
de Luiz Koshiba (2000), que sintetiza em sete paginas a
colonizacdo enquanto sistema comum - tanto na zona
portuguesa quanto na zona espanhola — e ndo apresen-
ta o processo das independéncias latino-americanas.

1 Professor na rede particular em Santos e Sdo Paulo, SP. Mestrando em His-
tdria Social na Universidade de Sdo Paulo (USP). Faz parte do LABORINDIO-
-USP (Grupo de Pesquisas Sobre o Trabalho Indigena nas Américas). Conta-
to: gabriel.bom@usp.br

2 Faz-se importante notar que reconhecemos aqui as diferencas dos siste-
mas coloniais portugués e espanhol, inclusive com diferencas internas ao
sistema portugués — como a formacéo de regras juridicas distintas para a
Amazonica, segundo Luma Prado (2019) - e ao sistema espanhol — dentre
outros, ver ZERON, 2011. O que queremos deixar evidente é a necessidade
dereconhecer que o impacto da formacéo colonialista é algo comum as nos-
sas raizes, tanto brasileiras como argentinas, mexicanas, uruguaias e etc.
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Esse exemplo, extremamente recortado, serve a nds
para reforcar a fala do professor Julio Pimentel acima
posta: a insercdo dos conteudos latino-americanos no
curriculo esta circunstanciada aos interesses do pro-
fessor. Afinal, se “a histéria escolar é uma enorme e po-
livalente licdo das coisas sociais, morais e intelectuais”
(MONIOT, 1993, p. 36), cabe ao professor também dis-
putar esse espaco, para além inclusive dos livros dida-
ticos.

Apesar da imensa maioria dos livros didaticos
ainda manterem o recorte positivista-cronolégico,
dois elementos transformaram o ensino de histdria,
aproximando-o da concepcdo da histéria-problema
conforme nos aponta a Escola dos Annales: a reabertu-
ra politica e a aprovacdo da Lei 10.639/2003, trazendo
para o debate a pluralidade, em combinacdo com a pro-
blematizacdo dos elementos sécio-histéricos e cultu-
rais que permeiam a formacéao pedagégica dos jovens
brasileiros (SILVA, ROSSATO, 2018, p. 27). A partir des-
sa perspectiva da histéria-como-problema, o alunado é
convidado a refletir sobre a problematica do encontro
cultural de um ponto de vista propriamente latino-a-
mericano, nao apenas “brasileiro”.

O encontro cultural entre indigenas, europeus
e africanos transformou substancialmente os trés ele-
mentos, ndo de uma forma “pacifica”:

Que os Europeus levaram para a América milhdes
de Africanos contra a vontade destes é inegavel,
e o facto essencial quando se fala de comércio de
escravos. Como é um facto que os Africanos néo fo-
ram levados para a América para terem uma vida
melhor. Pelo contrario perderam as suas terras, as
suas poupancas e as sua liberdade quando foram
obrigados a atravessar o Atlantico. E os Europeus
ndo os recompensaram por terem criado a enorme
riqueza que ajudou a construir a América e sé favo-
receu os seus donos. Mas ainda assim os coridceos
imigrantes africanos conseguiram, contra tudo e
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contra todos, forjar a sua cultura e criar uma classe
trabalhadora que lutou por construir para si uma
vida vidvel na América, apesar dos limitadissimos
recursos de que dispunham para construir essa
vida. Por isso o resultado involuntario do comércio
atlantico de escravos foi a criacdo duma populacio
trabalhadora afro-americana vidvel e dindmica,
que iria lentamente emergir como um elemento
vital no seio de quase todas as grandes sociedades
das Américas (KLEIN, 2002, p. 180-181).

Os sujeitos negros tornaram-se, portanto, “ele-
mento vital” nas sociedades latino-americanos - in-
cluindo o Brasil. Ao mesmo tempo, as populacdes in-
digenas também tornaram-se elemento fundamental
nas sociedades coloniais?®. Tanto é que um dos elemen-
tos principais dos movimentos criollos para as inde-
pendéncias envolvia o sufocamento de comunidades
negras e indigenas no seio das sociedades coloniais
(KLEIN, VINSON III, 2008, p. 189-222).

Dentro desse recorte, a disputa entre encomen-
deros e missionarios é um dos pontos mais demonstra-
tivos das dindmicas coloniais. Textos classicos, quase
centenarios, como os de Silvio Zavala (1935) apontam
para a importancia que essas disputas tiveram dentro
da formacao social hispano-americana. Dentro desse
escopo, figuras como Bartolomé de Las Casas torna-
ram-se referéncia para a atividade missionaria e, prin-
cipalmente, para a formacdo dos conceitos que seriam
utilizados pela Igreja para a consolidacdo da coloniza-
cdo de uma forma contraposta aquela proposta pelos
conquistadores®.

3 Novamente, lembramos que a importincia do impacto das populacdes
indigenas é distinta nas distintas sociedades latino-americanas, incluindo
ai o impacto demografico. Segundo a CIA World Factbook, enquanto na Bo-
livia os indigenas e “mestizos” somam mais de 90% da populacéo, no Peru
mais de 85%, no Brasil é menos de 0.5%.

4 Nosso trabalho se desenvolve justamente sobre o contexto da producédo de
conceitos a partir da obra lascasiana. O processo geral de formac&o desses
mesmos conceitos a partir da missionacéo catélica pode ser encontrado nas
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Las Casas foi conhecido como o “defensor dos
indigenas”, dono de uma suposta “obra indigenista”
na qual ele teria desenvolvido conceitos dos “direitos
humanos”. Apesar de mantermos uma posicdo critica
a essa visdo heroica que se construiu ao redor do do-
minicano, enxergamos que é uma figura histérica inte-
ressante a ser trabalhada dentro da sala de aula devido
ao seu papel para as discussoOes acerca da humanidade
do indigena. Além de ser uma figura de apelo para os
adolescentes, apresentando uma narrativa emocional
e envolvente ao redor da conquista das indias, mas que
ndo cai na reproducdo das fabulas de cavalaria medie-
val, como acontece com as narrativas de Pizarro e Cor-
tés, por exemplo.

No ano de 2019 desenvolvemos junto aos nos-
sos alunos de um colégio particular na zona oeste de
Sao Paulo um projeto de leitura de documentos da Ida-
de Moderna. A partir da leitura desses textos, aplica-
mos o método de fichamento expresso da disciplina
Praticas de Leitura e Escrita Académica, sintetizados
em publicacdo pelo professor Marcus Sacrini (2019),
que os alunos fizeram no primeiro bimestre do ano. No
segundo bimestre os alunos produziram uma sintese
sobre a obra, partindo da leitura da mesma e com o
apoio de textos paradidaticos e artigos cientificos so-
bre o tema - sempre com auxilio do professor. Nesse
artigo, buscaremos materializar em texto algumas das
reflexdes feitas a partir do resultado de um dos traba-
lhos em particular, aquele feito ao redor da obra O pa-
raiso destruido, traducdo em portugués da Brevissima
relacion de la destruccion de las Indias do dominicano
Bartolomé de Las Casas.

obras de Nicola Gasbarro (2006, 2014) e Adone Agnolin (2015, 2017).
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Recursos didaticos:
a escolha dos textos e o método de leitura e escrita

O processo de leitura e interpretacdo de um tex-
to ndo deve ser entendido de forma monolitica, e sim
como o0 que o proprio nome nos diz: um processo. A
partir disso, o agente — no caso, o leitor — deve desen-
volver uma série de estratégias de leitura para chegar
ao resultado almejado, ou seja, a compreensao do tex-
to. Essas estratégias de leitura seriam “procedimentos
tipicos de clarificacdo do sentido aplicaveis a niveis
especificos do texto conforme surjam dificuldades de
compreensao no decorrer da leitura” (SACRINI, 2019,
p. 25). Além de coisas basicas como a repeticao da lei-
tura, a procura em dicionarios ou até o isolamento em
ambientes proprios para a leitura - bibliotecas, por
exemplo — podemos desenvolver junto aos alunos es-
tratégias que permitam uma leitura amadurecida dos
textos.

Segundo Sacrini (2019, p. 29),

[Elntender um texto tedrico supde a capacidade
de articular as frases em paragrafos e estes na uni-
dade de uma secdo ou capitulo, em casos de textos
longos; supde tamém a distin¢do da posicdo defen-
dida pelo autor em contraste com outras posicoes
criticadas ou apenas mencionadas para a constru-
cdo de suas teses proprias. Para realizar bem essas
tarefas [...] [é] preciso dispor de estratégias bem
mais sofisticadas, que permitam explicitar a estru-
tura expositiva do texto a medida que o contetido
significativo é paulatinamente assimilado.

Destarte, se se busca uma compreensao do texto
dentro da sala de aula no ensino basico, o ensino des-
sas estratégias de leitura é fundamental. Em conjunto,
o professor de histéria do ensino basico deve também
se preocupar com outros elementos além do proéprio
processo pedagdgico: a saide emocional e mental dos
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alunos, a boa gestdo do tempo das tarefas junto as
outras disciplinas, dentre outros elementos. Para tal
empreendimento, deve sempre buscar fazer escolhas
que melhor se enquadrem no aspecto geral buscado: a
compreensao do contexto histérico estudado.

Por isso que a proposta didatica desenvolvida a
partir da analise de documentos do contexto da Idade
Moderna trouxe outra problematica, além da prépria
compreensao do texto: a compreensao do contexto e as
dificuldades que esse contexto impde a leitura. Como
entregar ao aluno um texto em ensaios, como aquele
de Montaigne, sem explicar para 0 mesmo 0 que sdo
os ensaios? Em consequéncia o trabalho interdiscipli-
nar com os professores de redacao e literatura foi fun-
damental, além das aulas de filosofia para alguns dos
conteudos.

Portanto, para o desenvolvimento da propos-
ta didatica, foram escolhidos os documentos a serem
analisados, a estratégia de leitura a ser empreendida
e textos de apoio para serem recorridos além do tex-
to original. Nossa escolha teve como recorte a histé-
ria das ideias da Idade Moderna, separando os alunos
do 29 ano do Ensino Médio em grupos de até cinco
alunos. Cada grupo ficou responsavel por um dos se-
guintes textos: O paraiso destruido, de Bartolomé de
Las Casas (1555); O principe, de Maquiavel (1513); Uto-
pia, de Thomas Morus (1516); Os Ensaios de Michel
de Montaigne (1580)°; Robinson Crusoé, de Daniel De-
foe (1719); Candido, de Voltaire (1759); As viagens de
Gulliver, de Jonathan Swift (1726); A cidade do sol, de
Tommaso Campanella (1602) e Emilio, ou da Educacdo
de Jean-Jacques Rousseau (1762).

Dentro do método proposto no curso do PLEA
(Praticas de Leitura e Escrita Académica), enxergamos
que a realizacdo dos fichamentos expresso e detalha-

> Realizamos recortes dentro dessa obra.
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do seria a melhor forma de possibilitar estratégias de
leitura que fossem interessantes para os alunos. As fi-
chas de estrutura expositiva tém como proposito “fi-
xar como as posicOes defendidas no texto em pauta sdo
construidas e justificadas por meio de uma sequéncia
das operacdes 16gico-conceituais de que seu movimen-
to expositivo se constitui” (SACRINI, 2019, p. 130). Em
sintese, o “fichamento sintético” é a divisdo do texto
em paragrafos e a articulacdo destes em partes, a fim
de compreender melhor a estrutura do texto; a partir
deste se realiza o “fichamento detalhado”, cujo objeti-
vo é a compreensdo das operacdes légico-conceituais
mobilizadas pelo autor, onde a pratica se da a partir da
identificacdo — muitas vezes utilizando-se de verbos —
do que o autor esta “fazendo” no texto. Esse recurso foi
utilizado junto aos alunos, onde realizamos em sala de
aula a andlise detalhada da primeira carta de Cristovao
Colombeo.

Num segundo momento, escolhemos os textos
de apoio, com foco em materiais paradidaticos e ma-
nuais. A maioria dos livros foi lida com apoio de textos
em comum, como o Diciondrio de Politica de Norberto
Bobbio (1998), o livro Historia das Ideias Politicas de
Francois Chatelet (2009), o compilado A outra margem
do ocidente de Adauto Novaes (1999) e Utopia, de Gre-
gory Claeys (2013). Para o caso especifico da obra de
Bartolomé de Las Casas, também foi indicada a leitura
do nosso relatério de Iniciacdo Cientifica (BOM, 2018),
e textos de Nicola Gasbarro (2006) e Castor Bartolomé
Ruiz (2007), e o capitulo de Serge Gruzinski no livro de
Adauto Novaes.

O ultimo elemento consistia no resgate de uma
das praticas mais caras aos historiadores desde a “re-
volucdo historiografica” dos Annales (BURKE, 1991):
arealizacao de uma pergunta ao documento, a ser res-
pondida a partir das leituras de apoio. Esse exercicio
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foi extremamente rico, pois permitiu aos alunos apro-
ximar os documentos histéricos de suas realidades - o
gue veremos no estudo do caso da obra do dominicano
com maior proeminéncia.

Com a combinacdo de estratégia de leitura e lei-
turas de apoio, o grupo de alunos que ficou responsavel
pela obra de Bartolomé de Las Casas apresentou o tra-
balho intitulado “Um espanhol bom no meio de um mar
de perversos colonizadores”. A sua pergunta foi: “Qual a
importancia de se ter um espanhol defendendo os nati-
vos americanos no periodo da colonizacdo espanhola?”.

A experiéncia didatica: concluséo

Partindo dessa experiéncia didatica, e da forma
com a qual os alunos responderam a pergunta acima
relatada, gostariamos de desenvolver algumas reflexdes
sobre os resultados. A guisa de conclusio, dividiremos
essa analise em trés momentos: a caracteristica do docu-
mento apresentado e as dificuldades impostas pela mes-
ma, a apreensio do conteudo através do método PLEA e
a experiéncia subjetiva dos alunos com o trabalho.

A obra de Las Casas é uma das mais analisadas
dentre os missionarios, provavelmente por ser ele um
dos principais e, a partir de sua obra, ter se constituido
todo o método missionarios que consolidar-se-a com a
obra de José de Acosta (BOM, 2018; AGNOLIN, 2017). A
sua disputa com o humanista Juan Ginés de Sepulveda
também é significativa, pois coloca em debate nas cor-
tes de Valladolid a vida de milhdes de pessoas, os indi-
genas americanos; de um lado, Las Casas defende que a
humanidade é univoca e, por isso, os indigenas devem
ter sua liberdade assegurada mediante a catequizacido
e, do outro, Sepulveda se apoia no aparato filoséfico
do ocidente® para justificar as acdes dos encomenderos

¢ Principalmente em Aristételes, cf. PAGDEN, 1988.
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e conquistadores, objetivando estabelecer o dominio
do Império espanhol. Essa disputa foi extremamente
publicitada, tanto a época, quanto até os dias atuais;
tanto é que a obra O paraiso destruido é, em realidade,
um recorte de um conjunto maior que sdo os Tratados,
a Unica obra publicada em vida por Bartolomé de Las
Casas na imprensa espanhola.

A Brevissima relacion — nome original de O pa-
raiso destruido — portanto tem uma funcéo retérica
propria a obra de Las Casas’ que é a demonstracdo dos
artificios malignos dos conquistadores perante as so-
ciedades indigenas. O texto, portanto, tem um carater
de propaganda nitido, e é a partir dele que a analise dos
alunos comeca. Quando apresentam o livro, escrevem:
“A obra se passa no contexto da colonizacao espanho-
la aos territérios americanos, lugar em que dizimaram
cerca de 15 milhdes de nativos indigenas, decorrente
da corrida imperialista que a Europa estava passando”
(SAENZ et al, 2019).

E interessante notar aqui o carater préprio da
obra de Las Casas que é o posicionamento perante os
colonizadores e como existe a reproducao do discur-
so do dominicano por parte dos alunos. A Brevissima
relacion se torna um documento interessante a partir
do momento que é um dos inicos em que a narrativa
da conquista nao se faz sob um prisma cavalheiresco e
sim sob um prisma de dentincia. E uma dentincia que
tem como origem a fala de um espanhol, dominicano,
uma figura que sera escutada pelo imperador.

Um dos trechos mais elucidativos sobre como
os alunos tomaram consciéncia do papel colonizador e
catequizador de Las Casas é o paragrafo inicial da sua
conclusao:

7 Em um artigo nosso no prelo, defendemos que a retérica de Las Casas se
fundamenta a partir da defesa de um projeto colonial para o Império espa-
nhol, cf. BOM, SABINO, 2020.
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Tendo em vista que ao termos um espanhol defen-
dendo os indigenas através de sua propria religido,
nos leva a entender que os espanhdis mesmo que
em sua minoria comecarem a ver os indigenas nio
s6 como uma méo de obra ou como escravos, mas
sim como seres que poderiam aprender sobre sua
cultura representada como o cristianismo e prati-
ca-la (SAENZ et al, 2019).

Porém, essa consciéncia sé foi possivel através
daleitura dos textos de apoio fornecidos. A dificuldade
que um texto como o de Las Casas apresenta para se
realizar uma leitura critica diminui consideravelmen-
te quando aparamentamos os alunos com leituras cri-
ticas ja realizadas, a fim de desenvolver a consciéncia
histdrica critica. Afinal, os documentos por si s6 ndo
nos falam toda a realidade, e sim apontam os cami-
nhos para a compreensio dos mesmos® (COSTA, 2014).

O recurso que os alunos fizeram dos textos de
apoio foi interessante, apesar de ainda se limitar a
simples reproducdo dos temas. Quando apresentam
os “Dados e Argumentacdo”, reproduzem com firmeza
aquilo que Gasbarro (2006) e Gruzinski (1999) afir-
mam sobre a universalidade do cristianismo e o encon-
tro cultural, sem muita distincdo das vozes. Ao mesmo
tempo, a conclusdo apresenta uma sintese interessan-
te entre as obras de Las Casas e a fortuna critica ofere-
cida a eles. A partir disso, vem a pergunta: como que
o processo histdrico foi compreendido a partir dessa
dialética entre documento e textos de apoio?

Acreditamos que a aplicacdo da estratégia de
leitura do método PLEA possibilitou aos alunos uma

8 Um trecho interessante do trabalho dos alunos pode ser mais elucidativo
ainda: “Mesmo néo tendo ciéncia de cometerem tal ato, os espanhdis quase
que por completo deixaram de lado a ideia da ortopratica, mesmo que néo
tenha sido intencionalmente, estava tdo enraizado a sua cultura etnocén-
trica que nunca se passou pelas cabecas deles tal acdo, salvo pelo Bartolomé
de Las Casas, que adotou essa pratica visando o bem dos nativos” (SAENZ
etal,2019).
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forma nova de contato com o texto. O exercicio de se
produzir uma sintese — a ficha — a partir da leitura, ape-
sar de fragmentdrio®, demandou dos mesmos um con-
tato diferente do habitual com os livros. Seja a partir
do estudo dos livros didaticos, seja a partir das obras
literarias, normalmente o alunado tem contato com
textos a partir de uma légica em que o movimento é
“leitura > avaliacdo (provas)”, enviesando o contato
que os mesmos tém com os textos. O exercicio didatico
proposto, no entanto, mobilizou nao apenas a leitura
do livro para a realizacdo de uma prova; na realidade,
garantiu a articulacdo de diferentes tipos de texto para
a construcdo de uma andlise de contexto historico na
qual os alunos se tornaram muito mais do que simples
reprodutores de conteudo.

O método PLEA permitiu aos alunos compre-
enderem as estruturas argumentativas da obra de Las
Casas a partir de uma propria identificacdo dos conte-
udos e, principalmente, da estrutura organizativa do
texto lascasiano. Destarte, puderam compreender os
procedimentos retoricos e estilisticos do autor, tendo
em vista aquilo que lhes foi proporcionado através da
andalise do contexto realizada por historiadores espe-
cializados.

Em sintese, a experiéncia da leitura critica da
obra O paraiso destruido, capacitando os alunos com
fortuna critica e estratégias de leitura apropriadas,
permite-nos enxergar algumas coisas quanto ao ensi-
no de histéria da América Latina no ensino basico.

Em primeiro lugar, a falta que boas traducdes
de textos espanhdis traz a formacdo brasileira num
geral; todos os textos utilizados no exercicio, além da-
quele de Las Casas, poderiam muito bem ser substitu-
idos por textos cuja aproximacdo com o contexto lati-

° O problema do trabalho em grupo é a leitura fragmentaria que se realiza,
principalmente com os adolescentes.
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no-americano sao muito mais interessantes!®. Existiu
um Renascimento hispano-americano importantis-
simo para a formacao da colonizacdo, baseando-se na
obra erasmiana, e que influenciou profundamente os
autores novo-hispanos (BATAILLON, 2007); esse pen-
samento é pouco lido pelos alunos, nos oferece docu-
mentos incriveis e é pauta de estudos em paises como
a Argentina e o México.

Em segundo lugar, o reconhecimento do pro-
cesso colonizador dentro da consciéncia do alunado
brasileiro vai se dar de forma mais consciente a partir
da leitura desses documentos e da fortuna critica. Os
alunos afirmam: “A religido catédlica, imposta aos indi-
genas de forma rigida pelos colonizadores, de acordo
com a opinido de Las Casas, se encaixa no fundamen-
to da fé”. Durante as aulas, os alunos afirmaram varias
vezes que a colonizacdo foi comum, apesar de distinta,
e reconheceram inclusive os siléncios: ndo se fala dos
africanos na obra de Las Casas, por exemplo.

Por fim, o contato com a documentacéo é fun-
damental para a criacdo de uma consciéncia histérica
critica aos alunos. Essa consciéncia histdrica nos re-
mete aquela consciéncia histérica classica de Marx, na
qual os “homens fazem a sua prépria histéria; contu-
do, ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois nao
sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais
ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas assim
como se encontram” (MARX, 2018, p. 22). Ter isso em
mente possibilita aos discentes ndo apenas uma maior
compreensdo dos conteudos escolares, como também
coloca-os em seu lugar-no-mundo, a partir do proces-
so assumido por Sartre como “progressivo-regressivo”

10 Textos como os Comentarios Reales de Inca Garcilaso de la Veja, a His-
toria de las Indias de Nueva Espafia e islds de Tierra Firme de Diego Duran
e, principalmente, a Historia chichimeca de Fernando Alva Ixtlilx6chitl se-
riam materiais excelentes para uma histéria menos propagandistica e mais
preocupada em entender os motivos
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(SARTRE, 2002), ou seja, a consciéncia individual pe-
rante a estrutura histérica dominante.
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APLICABILIDADE DA LEI 10.639/2003 NA
EDUCAGAO TECNICA DA REDE FEDERAL

Raimunda Conceigéo Sodré!

Introdugéio

Miguel Arroyo (2014) em “Outros sujeitos, Ou-
tras pedagogias” nos diz que estamos diante, no campo
da pedagogia, de sujeitos outros que nunca chegaram
nas escolas/universidades. Para ele é pertinente inda-
gar-se que outras pedagogias e experiéncias trazem
esses sujeitos para o chdo da escola/universidade. Em-
balada pelasinquietantes indagacdes de Arroyo (2014)
trago o relato de uma experiéncia que se nio nos traz
receitas de como fazer, nos mostra possibilidades de
ouvir/ver as varias existéncias dentro do ambiente es-
colar.

Neste texto apresento uma pratica metodolégica
de aplicabilidade da Lei 10.639/2003 vivenciada como
orientadora de iniciacdo cientifica no Instituto Federal
do Para, Campus Conceicdo do Araguaia no ano letivo de
2018 que resultou no material didatico “’Ja falei 10.639
vezes que racismo é crime’: Guia das Relacdes étnicorra-
ciais no IFPA - Campus Conceicdo do Araguaia”.

O guia é um desdobramento de dois projetos de
iniciacdo cientifica (pesquisa e extensido) aprovados no
edital do PIBICT de 2018 que tinham por objetivosiden-
tificar as acdes afirmativas voltadas para a populacdo
negra e mais especificamente aquelas desenvolvidas
pelo Campus Conceicdo do Araguaia, assim como, veri-
ficar o cumprimento do que dispde a Lei 10.639/2003

! Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard, Campus Con-
ceicdo do Araguaia, PIBCIT 2018. E-mail: conceicao.sodre@ifpa.edu.br
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(regulamentada pelo parecer CNE/CP 03/2004 e pela
resolucdo CNE/CP 01/2004) e o Plano Nacional de Im-
plementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educaciio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O texto esta organizado em trés momentos. No
primeiro apresento as intelectuais envolvidas na pes-
quisa e elaboracdo do material didatico. Neste ponto
procuro vislumbrar o ambiente tenso e conflituoso no
qual subjetividades outras sao forjadas e atravessadas
pelas praticas universalizantes das pedagogias hege-
monicas e pelas vozes dissonantes dos sujeitos subal-
ternizados que apontam para “o perigo de uma his-
toria tinica” (ADICHIE, 2019). No segundo momento
apresento o material didatico produzido como resulta-
do dos projetos de iniciacdo cientifica. E por fim faco as
conclusdes do texto trazendo algumas reflexdes acerca
da implementacdo da Lei 10.639/2003 na educagédo
técnica da Rede Federal.

Subalternidades insurgentes: “nés por noés”...!

Refletindo sobre a legitimacdo do intelectual
negro no meio académico Ari Lima (2001) comeca se
questionando a respeito da representacdo que se tem
do homem e da mulher negra na sociedade brasileira.
Segundo ele essas representacdes sdo generificadas
e traz como exemplo o jogador de futebol e a mulata
“simbolo do pais do samba”. De acordo com o autor “Se
masculino e sujeito, é uma poténcia individualizada,
encerrada em um s6 homem negro” (Pelé, exemplo tra-
zido pelo autor) e “se feminino, é uma representacéo co-
letiva, politicamente estéril” (mulata do samba) (LIMA,
2001, p. 282). Na sequéncia da reflexao ele questiona se
é possivel para o negro outro destino que néo seja o fu-
tebol ou 0 samba. Ao que responde que outro pais pos-
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sivel para o negro é o do meio académico. Contudo, ele
chama atencdo que o intelectual negro uma vez inseri-
do no meio académico e ciente de sua subalternidade
logo percebera os limites de sua fala, pois antes de ser
agente reflexivo é um objeto cientifico.

O que significa ser negro dentro da academia? O
proprio Lima, que relata sua experiéncia num progra-
ma de pos-graduacdo numa renomada universidade
publica, diz que como objeto cientifico, tem sido cons-
tituido como “excesso etnografico”, “residuo de Africa”
e deslocamento social em relacdo as “branquitudes”.
Por outro lado, quando agente reflexivo é visto com ab-
soluta auséncia e negacdo (Lima, 2001, p. 284).

E negado ao negro o acesso a educacio, em es-
pecial a educacao superior e mesmo quando este rom-
pe as barreiras impostas pelas desigualdades sociais e
raciais a que é submetido encontra dificuldades dentro
do ambiente académico, por varias razdes, mas para
ficar com duas podemos citar o ambiente hostil hege-
monicamente branco visivel tanto nas caracteristicas
fenotipicas como a cor da pele das pessoas quanto pelo
curriculo eurocéntrico adotado nessas instituicoes
e por fim a dificuldade de reconhecer a pessoa negra
como produtora de pensamento.

Anegacdo, ainvisibilidade e o esquecimento sdao
alguns dos mecanismos acionados para retirar do ne-
gro a agéncia reflexiva e a constante tentativa de realo-
ca-lo no lugar de objeto e ser ndo pensante, portanto,
ndo humano. Negar o pensamento é, sobretudo, legiti-
mar o discurso sobre o0 negro como ndao humano, como
resquicio de um passado que se quer esquecer/negar, é
manter o negro no lugar de subalternizado. Pois, como
manter a histéria inica do negro como escravo, sendo
mantendo essas estratégias de perpetuacdo de mistifi-
cacOes e esteredtipos como nos chama atencdo Beatriz
Nascimento (1974)? Para esta autora
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Este tipo de abordagem é a forma primordial dos
estudos histéricos atuais. Considero-o para a His-
téria do Negro Brasileiro uma fragmentacio um
tanto perigosa, porque pretende, na constatacdo
de aspectos, ndo apenas socio-econémicos como
também raciais. Ndo se pode incorrer na perpetu-
acdo de mistificacdes, de esteredtipos que remon-
tam as origens da vida histdrica de um povo que foi
arrancado de seu habitat, escravizado e violentado
na sua Histéria Real (NACISMENTO, 1974, 93).

Talvez seja esta a razdo do silenciamento da academia
e das escolas brasileiras acerca de Beatriz Nascimento
como autora académica. Ratts (2006, p. 29) observa
que “podemos considerar que a invisibilidade de uma
mulher negra no espaco académico também se conso-
lida porque o seu outro (homem branco, mulher bran-
ca ou homem negro) ndo a vé nesse ambiente e nem
mesmo trilhando esse itinerario intelectual”. Pois, con-
tinua ele

Uma mulher negra que se torna pesquisadora e
elabora um pensamento préprio nos pardmetros
académicos, inspirada da vida extra-muros da uni-
versidade como o fazia Beatriz Nascimento, rompe
com esse processo de invisibilidade no espaco aca-
démico. Uma mulher negra pesquisadora jamais é
imperceptivel no campus, mas talvez o seja nesse
campo enquanto autora. (RATTS, 2006, 0. 29).

Beatriz Nascimento a meu ver é um exemplo
classico da perversidade da academia brasileira e da
sociedade de modo geral que nega ao negro e aos gru-
pos subalternizados a possibilidade de se representar,
de falar por si. Pois esse falar por si deve ser a partir dos
parametros académicos legitimamente aceitos. Mas,
quando a intelectual pensa por si, e mostra a sua pers-
pectiva da histéria esta é massacrada com um siléncio
ensurdecedor. Beatriz quebrou a regra, dai a punicdo: o
esquecimento, o silenciamento, o ndo reconhecimento
de sua producao intelectual como autora académica. A
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autora elegeu os mesmos temas que muitos pesquisa-
dores brancos locais e estrangeiros para ser investiga-
do (a questdo do negro na sociedade brasileira), mas o
fez de forma diferente, questionando e denunciando “a
flagrante despreocupacdo da academia brasileira com
os temas vinculados a histéria da populacdo negra, no
maximo, reduzidos aos genéricos estudos da escravi-
dao” (RATTS, 2006, P. 47).

E exatamente o modo diferente de abordar, a
autonomia intelectual, é o pensar da autora a partir
de outras epistemologias que incomoda e incomodou,
fazendo com que ela ndo seja lembrada, citada nos es-
tudos sobre quilombo, por exemplo, campo que se de-
dicou com afinco. Como néo se lembrar do pesquisador
branco que disse que era mais preto do que ela por ter
escrito um trabalho sobre religido afro-brasileira? O
que isso quer/queria dizer? Quer/queria lembra-la que
ao negro (e a mulher negra em potencial) ndo é dado
o estatuto de produtor de conhecimento, mas, tao so-
mente o de objeto cientifico.

Beatriz e tantas outras intelectuais nacionais e
estrangeiras que nos antecederam abriram caminhos
para que pudéssemos ser inseridas no ambiente de
producdo intelectual e contar nossa histéria, ndo so-
mente pelo viés do colonizador, mas, sobretudo, acio-
nando outras epistemologias possiveis. E isso s6 foi e é
possivel com o processo irreversivel de descolonizacio
do curriculo e producdo de narrativas contra hegemo-
nicas.

E nessa linha que seis pesquisadoras, sendo
duas professoras e quatro alunas do curso técnico de
edificacOes integrado ao ensino médio se propuseram
a desenvolver pesquisa sobre o tema das acdes afir-
mativas e produzir material didatico que pudesse ser
difundido fora dos muros académicos e alcancasse ou-
tros sujeitos, concretizando o tripé ensino, pesquisa e
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extensdo que move o principio das instituicGes Fede-
rais, entre as quais os Institutos Federais (IFs).
Assim se apresentam as autoras

“Feminista, antirracista, antifascista e pisciana.
Mulher negra em movimento. Sou docente do
[FPA-Campus Conceicdo do Araguaia, atuo como
professora de histdria no ensino médio integrado,
nos cursos de graduacdo (Histéria, Agronomia e
Gestdo ambiental), na Pés graduacdo em Educa-
cdo Profissional e Cientifica e Educagdo do Campo.
Estou coordenadora do Curso de Licenciatura em
Histdria. Sou membro do NEABI desde 2016 e par-
ticipo dos estudos do NUPED desde novembro de
2020” (Raimunda Conceicdo Sodré).

“Nascida em Conceicdo do Araguaia no dia 09 de
maio de 2000. Aluna do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard, concluinte do
ensino médio integrado ao curso técnico de edifi-
cacOes no ano de 2019. Bolsista da Rede Federal em
projetos de pesquisa e extensio, tais como: Mapea-
mento do Patrimoénio histérico, cultural e turistico
do Municipio de Conceicdo do Araguaia. Secretaria
geral do primeiro Grémio Estudantil de seu Cam-
pus. Feminista e ativista pelas causas LGBTQIA+”
(Ana Paula Brandio Leal).

“Araguaiana, negra de 18 anos, filha de José Rei-
naldo Coelho de Oliveira, negro descendente de
quilombola e Ivony Alves da Luz Oliveira, negra
descendente de indigena. Concluinte do ensino
médio no IFPA - Campus Conceicdo do Araguaia
e orientanda em projetos de pesquisa e extensio,
presidente do primeiro Grémio Estudantil no Cam-
pus Conceicdo do Araguaia. Negra, feminista e ati-
vista” (Gabriela Luz de Oliveira).

“Nascida em Redencdo — Pard no dia 10 de junho de
2001 é uma ativista negra e feminista, estudante
concluinte do ensino médio integrado em edifica-
cOes, bolsista e pesquisadora pelo Instituto Federal
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do Para na Cidade de Conceicdo do Araguaia. Ini-
ciou seu contato com o ativismo ainda na infin-
cia, passando a ser em 2018 a primeira diretora do
Grémio Estudantil do seu Campus” (Vanessa Alves
Macedo).

“Nasceu em Conceicdo do Araguaia em 2000. Con-
cluinte em 2019 do ensino médio integrado em
edificacdes pelo Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Pard, Campus Conceicido
do Araguaia. Primeira Vice-presidente do Grémio
Estudantil no ano de 2018, representante suplente
dos alunos no Conselho Diretor de sua instituicéo.
Orientanda de pesquisa e extensdo. Feminista ne-
gra e ativista” (Williane de Jesus Brito).

“Possui graduacdo em Educacdo Fisica pela Univer-
sidade Federal do Pard (UFPA), mestranda em Cién-
cia do Esporte pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Docente do ensino basico, técnico
e tecnolégico (EBTT) do Instituto Federal do Para
(IFPA) Campus Conceicdo do Araguaia. Iniciou
contato com os estudos raciais na UFPA quando na
oportunidade se “descobriu negra” e o processo de
se olhar como mulher negra através das discussdes
e debates do movimento estudantil negro, no qual
conseguiu iniciar um processo continuo de rom-
pimentos. Em 2018 foi coordenadora geral de ex-
tensdo e pode ampliar suas vivéncias e discussdes
através dos projetos de extensdo e pesquisa que
acompanhou e coordenou acerca das tematicas ét-
nico-raciais e feministas como a producao do ma-
terial didatico “Ja falei 10.639 vezes que racismo é
crime” com o intuito de promover debates acerca
das questdes raciais que perpassam nosso cotidia-
no. Através do grupo de pesquisa composto por
discentes e docentes negras liderado pela professo-
ra mestra Conceicdo Sodré” (Adrieny Bernardo de
Oliveira).

Ativistas, feministas, antirracistas, pesquisado-
ras, estudantes. Estas sdo algumas das categorias iden-
titarias acionadas pelas autoras num contexto de ques-
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tionamento de hierarquias, desconstrucdo de histdrias
Unicas definidoras de subalternidades e disputas por
narrativas mais abrangentes que possam incluir to-
dos os grupos humanos em toda sua potencialidade.
A seguir apresento a proposta de aplicabilidade da Lei
10.639/2003 materializada no material didatico que
se apresenta como uma possibilidade de tratar a tema-
tica étnico-racial em sala de aula e fora dela, conforme
orienta as DCNs.

“)Ja falei 10.639 vezes que racismo & crime!”:
um guia para uma educacéio escolar antirracista

A Lei 10.639/2003 pOe em pauta a persisténcia
da histdria tinica do negro como escravo e subalterni-
zado, portanto, desumanizado e aponta mecanismo de
superacdo. Entende-se que ndo é somente trabalhar os
contetidos sobre histéria da Africa e afro-brasileira, é
acima de tudo reverter processos de estigmatizacao e
construcdo de esteredtipos negativos sobre o negro di-
fundidos no processo educacional.

Abre espaco para questionamentos da escola-
rizacdo no Brasil construida historicamente com base
em ideologias eurocéntricas que estdo por tras das es-
colhas dos conteudos e da forma de ensina-los e assim
vislumbra um ambiente possivel para uma educacido
democratica de fato, na qual a pluralidade seja pratica
e ndo somente elemento discursivo.

Influenciadas por essas reflexdes acerca da
questdo do negro na sociedade pés-abolicdo inseridos
no processo de ensino formal, as intelectuais acima
apresentadas desenvolveram projetos de pesquisa e ex-
tensdo desde 2018 com intuito de identificar, analisar
e propor politicas educacionais com recorte racial. No
edital PIBICTI 013/2018 tiveram dois projetos aprova-
dos. O de pesquisa denominado de “O perfil étnicorra-
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cial dos(as) alunos(as) do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal do Para - Campus Conceicdo do Ara-
guaia”, cujo objetivo era tracar o perfil dos alunos do
ensino médio integrado dos cursos ofertados e ativos
no referido campus, quais sejam: 12 e 32 ano de agrope-
cudria, 19, 22 e 32 ano de edificacdes e 22 ano de even-
tos. O projeto de extensao deste primeiro denominado
de “Lei 10.639/2003 e Acdes afirmativas no Instituto
Federal do Pard - Campus Conceicdo do Araguaia”, esta-
beleceu como meta elaborar material didatico com in-
tuito de divulgar tanto o resultado da pesquisa quanto
apresentar as acOes afirmativas com recorte étnico-
-racial no contexto nacional e mais especificamente
aquelas adotadas pelo campus Conceicdo do Araguaia.

Como desdobramento destes projetos desenvol-
veram o material didatico guia das relacdes étnico-ra-
ciais “Ja falei 10.639 vezes que racismo é crime” com
intuito de promover o debate acerca das questodes ra-
ciais que perpassam o cotidiano das relacdes sociais no
Brasil, principalmente no ambiente escolar. O guia foi
elaborado para subsidiar professores, gestores e alunos
no processo de implementacdo da Lei 10.639/2003 e
ressignificacdo do papel da escola na luta contra a dis-
criminacdo racial. Através da metodologia de histdria
em quadrinhos, o guia foi escrito em uma linguagem
acessivel para o publico escolar da educacdo basica. E
a partir dele as pesquisadoras tinham e tem como pre-
tensdo promover palestras abertas dentro e fora do
IFPA — campus Conceicdo do Araguaia para divulgar as
politicas educacionais voltadas para a populacdo auto-
declarada negra e socializar tal experiéncia em eventos
académicos, inclusive através de textos como este.

O material foi organizado com base nos resulta-
dos dos projetos supracitados e nas experiéncias coti-
dianas vivenciadas pelas pesquisadoras dentro e fora
do ambiente escolar. Sdo trinta e duas laudas incluindo
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os elementos textuais e pos textuais. Segue as normas
da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas)
para os trabalhos académicos: capa, contra capa, ficha
catalografica, créditos, sumario, apresentacdo, desen-
volvimento, conclusio, referéncias bibliograficas e por
fim a lista de colaboradores para o material impresso.

Na apresentacdo as autoras dissertam sobre
a situacdo do negro na sociedade brasileira e a forma
como historicamente ele foi construido como objeto
cientifico. Mostram as politicas de embranquecimento
e a democracia racial como instrumentos ora de apa-
gamento do negro, ora de negacdo dos efeitos da escra-
viddo no pés abolicdo. Demonstram ainda como o sis-
tema educacional brasileiro é conivente com a difusédo
de esteredtipos reforcando e reafirmando preconceitos
sobre o negro. Falam de suas motivacoes para os pro-
jetos de iniciacdo cientifica, a elaboracdo do material
didatico, os objetivos e desdobramentos dessa acéo.

No primeiro tépico, “RelacOes étnicorraciais no
cotidiano escolar”, apresentam a Lei 10.639/2003 e o
que ela preconiza. A tirinha reforca que a implemen-
tacdo da lei ainda ndo foi universalizada no sistema de
ensino e que necessita, portanto, de acdes que promo-
vam seu fortalecimento e institucionalizacdo. Nofim a
personagem diz

Este trabalho objetiva promover debates e escla-
recimentos, assim como subsidiar professores e
alunos na implementacdo das aleis antirracistas
e promover uma ressignificacéo e valorizacédo das
matrizes culturais africanas e afro brasileiras. Con-
vidamos o leitor a conhecer nossos personagens
e ficar atento para os esclarecimentos acerca da
tematica étnicorracial na escola, tais como: a Lei
10.639/2003; Acdes afirmativas; Politicas de co-
tas; Tirando o racismo do vocabuldrio e racismo no
mundo da musica (p. 09).
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Os topicos que a personagem se refere sdo apre-
sentados através de tirinhas, com personagens reais
como as seis pesquisadoras, o professor de sociologia e
os alunos do campus. As tirinhas sao ambientadas nas
salas de aula, nos corredores, na area de convivéncia e
no auditério do campus Conceicdo do Araguaia.

Apresentados os tdpicos pertinentes aos resul-
tados das pesquisas seguem sugestoes de como traba-
lhar a tematica em sala de aula. No topico Pensar negro
tém poesia, poema, letra de musica e uma crénica de
autoria de negros e negras. No topico Representativi-
dades negras femininas as autoras apresentam uma
selecio de mulheres negras que tiveram projecdo em
varias areas do conhecimento. Trazem também uma
lista de intelectuais negras com pequenas biografias
e algumas de suas principais obras. O guia traz ain-
da uma lista com indicacOes e breves comentarios de
filmes e documentarios que tratam da questéo racial,
além de musicas de artistas nacionais, algumas brin-
cadeiras de origem africana e passatempo.

Consideragées finais

A Lei 10.639/2003 insere-se no rol de legisla-
cOes antirracistas promulgadas com intuito de reparar
dividas histéricas que o Brasil tem com a populacdo
negra e garantir a equidade social, cultural e educacio-
nal. Vista por este prisma vislumbra-se um avanco em
relacdo ao paradigma eurocéntrico que norteia o pro-
cesso de escolarizacdo brasileiro.

Contudo, embora esses avancos sejam significa-
tivos para a luta histérica do movimento negro, ainda
ha muito para ser feito, pois a promulgacdo de uma lei,
ndo é garantia de sua efetiva aplicacdo. A despeito da
institucionalizacdo da referida lei ainda sao enfrenta-
dos desafios na sua implementacdo como a formacao
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de educadores para trabalhar a temadtica no cotidiano
da sala de aula e ainda a resisténcia de gestores, pro-
fessores, discentes e familiares em abordar o assunto.
Gomes (2012, p. 105) chama atencéo que é importante
estarmos alerta para as mudancas estruturais propos-
tas pela referida Lei, na medida em que “néo se trata de
criar novas disciplinas e novos contetidos, mas como
uma mudanca cultural e politica no campo curricular
e epistemoldgico”. De acordo com a autora

[...] a mudanca estrutural proposta por essa legis-
lacdo abre caminhos para a construcdo de uma
educacdo anti-racista que acarreta uma ruptura
epistemoldgica e curricular, na medida em que
torna publico e legitimo o “falar” sobre a questio
afro-brasileira e africana. Mas néo é qualquer tipo
de fala. E a fala pautada no didlogo intercultural. E
nio é qualquer dialogo intercultural. E aquele que
se prop0e ser emancipatério no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de
um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto,
com quem se fala e de quem se fala. (GOMES, 2012,
105).

Diante daondadeintolerancia e refinamento das
praticas racistas e discriminatdrias, as leis antirracistas
veem sendo questionadas e sua importancia diminui-
da no contexto nacional, na medida em que persiste na
mentalidade vigente a ideia de convivéncia harmoniosa
entre os grupos étnicorraciais, resultado da eficiente in-
culcacdo da ideologia da democracia racial.

Corroborando com Florestan Fernandes (1965)
ao afirmar que o Brasil tem “preconceito de ter precon-
ceito”, infere-se que as barreiras impostas ao debate
étnicorracial na escola longe de ser apenas uma ques-
tdo de politicas publicas educacionais voltadas para
formacdo de professores e dos varios outros problemas
enfrentados diariamente por estes, as raz0es sao mais
profundas. Discutir a questdo racial é assumir a exis-
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téncia do racismo numa sociedade que faz apologia ao
mito da democracia racial. Para Gomes (2012, p. 105)

[...] a discriminacédo racial se faz presente como fa-
tor de seletividade na instituicdo escolar e o silén-
cio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual
ela se expressa. Ndo se pode confundir esse silén-
cio com o desconhecimento sobre o assunto ou a
sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto
do racismo ambiguo brasileiro e do mito da demo-
cracia racial e sua expressdo na realidade social e
escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo
se quer falar ou é impedido de falar.

Derrubar o mito da tdo afamada democracia
racial ndo é tarefa das mais faceis e certamente nio
sera um texto de lei que vai extingui-la. A escola, nesse
sentido, torna-se espaco privilegiado de reproducao de
desigualdades e escamoteamento da realidade, o que
dificulta na perspectiva de Bourdieu (1989) a identifi-
cacdo pelos agentes sociais da correspondéncia entre
hierarquias culturais e marginalizacdo da populacido
negra no ambiente escolar. O poder simbdlico exerci-
do pela escola contribui consciente ou inconsciente-
mente para legitimar e justificar o preconceito racial e
a exclusdo no curriculo de contetidos e temas relativos
a grupos subalternizados no processo educativo.

Observa-se, nesse sentido que o fato de nio se
querer enxergar o racismo no cotidiano das salas de aula
ndo faz dele um elemento extinto da realidade. Pelo con-
trario, negar o racismo, a discriminacéo e o preconceito
na escola ndo os tornam inexistentes, mas sim cada vez
mais reforcados, uma vez que nao sdo combatidos.

Estas sdo algumas das reflexdes e ponderacdes
que trago a respeito de como a problematica trazida no
bojodaLei 10.639/2003 vem sendo trabalhada no am-
bito do campus Conceicdo do Araguaia e que de certa
forma reflete a realidade de outros campi da Rede Fe-
deral.
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PELOS OLHOS DE DANDARA: O ENSINO DE HISTORIA
DO BRASIL PELAS LENTES DE MULHERES NEGRAS

Rayme Tiago Rodrigues Costa’

Introdugéo

“[...] a partir de qual perspectiva ndés sonhamos,
olhamos, criamos e agimos? Para aqueles que ou-
sam desejar de modo diferente, que procuram des-
viar o olhar das formas convencionais de ver a ne-
gritude e nossas identidades, a questdo daracaeda
representacdo nao se restringe apenas a criticar o
status quo. E também uma questio de transformar
asimagens”. (HOOKS, 2019, p. 37).

As imagens e histdrias contadas sdo funda-
mentais para pensar o presente e imaginar o futuro,
toda crianca ao sonhar e idealizar as suas realizacoes
pauta-se nas imagens existentes sobre os seus pares e
em exemplos de sucesso do seu contexto. Um passado
construido a partir de uma hegemonia cultural bran-
ca, onde as pessoas negras nao enxergam a si como be-
los, criadores de cultura e com status social, vai gerar
o que Neuza Santos (SOUZA, 1983) chama de ideologia
do corpo, a tentativa de mutilacdo do corpo e da cor
negra por terceiros e pelo proprio sujeito negro, enxer-
gando-se sempre como o outro.

Historicamente a escola e o ensino de histoéria fo-
ram utilizados como instrumentos de legitimacdo dos

! Mestre em Ensino de Histdria pela UFPA/ e professor do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard, campus Paragominas. E-mail:
rayme.costa@ifpa.edu.br.
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interesses de diversos segmentos governamentais, pri-
vilegiando uma visdo e uma epistemologia eurocéntri-
ca e colonialista da formacéo do pais e na producio e di-
vulgacdo do conhecimento histérico (MATTOS, 1998).
Esta histdéria hegemonicamente branca, criou e perpe-
tuouumaimagem sobre a populacdo negra, que tem ali-
mentado violéncias psiquicas, fisicas e simbdlicas.

O racismo combinado com a violéncia de géne-
ro tem gerado diversas formas de mortes ao longo da
histdria do Brasil, inclusive sendo fortalecido dentro
das escolas. Segundo Nilma Gomes, (GOMES, 2006) a
escola como instituicdo social de transmissao do co-
nhecimento e da cultura, tem se revelado nesse proces-
so como difusora de representacdes negativas sobre o
negro de diversas maneiras. Mistura e Caimi (MISTU-
RA & CAIMI, 2015) constataram apds uma pesquisa
sobre as figuras femininas e as suas representacdes nos
livros didaticos de 1910 a 2010, que em quantidade
(das onze obras analisadas em apenas duas aparecem
mulheres negras) as mulheres negras sdo praticamen-
te inexistentes e quando aparecem sdo representadas
como escravas ou em servicos domésticos. Ou seja,
dentro do universo de imagens negativas produzidas
sobre a populacdo negra no ambiente escolar, as mu-
lheres negras sdo duplamente afetadas, pois racismo e
sexismo foram e sdo a base da colonizacdo e da colonia-
lidade do poder (QUIJANO, 2005) que se perpetua na
contemporaneidade.

Produzir novas imagens e uma outra histdria
sobre a populacdo negra e em especial sobre as mulhe-
res negras é fundamental para gerar um novo paradig-
ma nos modos de enxergar a pessoa negra, reconfigu-
rando o passado para um posicionamento no presente
e uma reimaginacao do futuro, visibilizar histérias de
mulheres negras é restituir humanidades, é dar novo
folego a civilizacdo.
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Diante disso surge o questionamento funda-
mental, como utilizar a escola e o ensino de historia
para desconstruir essa mentalidade racista e sexista
que tem produzido imagens que naturalizam a desu-
manizacdo de pessoas negras e consequentemente
assassinam mulheres negras? Foi diante dessa proble-
matica que o objetivo deste trabalho foi pensado, que é:
construir uma narrativa do ensino de Histéria do Bra-
sil aluz da trajetdria de cinco mulheres negras, Danda-
ra, Chica da Silva, Mdnica, Luiza Mahin e Maria Firmina
dos Reis, mobilizando suas perspectivas para entender
o contexto colonial (Séc. XVI-XIX) visibilizando perso-
nagens e contextos historicamente marginalizados.

Descolonizando o conhecimento: ferramentas
para a construgéio de um conhecimento
historico escolar decolonial

[...] as ferramentas do opressor néo vio derrubar a
casa grande
Audre Lorde.

Quando uso a expressdo “descolonizando o co-
nhecimento”, me refiro a uma nova forma e logica de
se pensar o curriculo e o ensino de histéria, que tem
sido proposto a bastante tempo pelo feminismo negro
(RIBEIRO, 2017), um conhecimento que leve em consi-
deracdo as opressoes de género, raca e classe, valorize
os diversos saberes, inclusive a vivéncia, e tenha a li-
berdade como paradigma. Para tanto, ndo basta a revi-
talizacdo de prédios e de novas metodologias, ndo ha-
verd mudancas se os pressupostos do fazer cientifico
ndo forem alterados, a 16gica da racionalidade técnica
e 0 seu modo de produzir conhecimento precisam ser
questionados para que se tenha um ensino de histéria
que valorize a vida de mulheres negras. E isso envol-
ve ampliar, principalmente, o sujeito produtor desse
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conhecimento, esclarecer as motivacoes da pesquisa
e valorizar as subjetividades e outros tipos de conhe-
cimentos existentes, aspectos que foram excluidos do
método cientifico ocidental.

A racionalidade técnica tornou-se o unico
modo aceitavel de producido do conhecimento, cons-
tituindo-se em um modelo de ciéncia branco e euro-
céntrico. Sendo pensado a partir da ideologia colonial
este método cria identidades e exclui todos aqueles
que nio fazem parte das caracteristicas determinadas
pelo grupo, legitimando e naturalizando a submissao
dos corpos colonizados, pois estes a partir deste saber,
o eurocentrismo, sdo inferiores, sem histdria, sendo
utilizados como meras mercadorias para gerar lucro e
morrer se assim for necessario.

Essa critica decolonial do feminismo negro ao
racionalismo técnico, somado aos debates sobre o en-
sino de histdria e a outras categorias de analise, como
género (SCOTT, 1989), interseccionalidade (AKOTIRE-
NE, 2019), micro-analise (GINZBURG, 1989), producdo
de biografias (BORGES, 2008) e a histodria vista de baixo
(BURKE, 1992) foram fundamentais para a construcédo
da proposta de aula-oficina realizada. Essas ferramen-
tas analiticas possibilitam que outros sujeitos sejam
vistos, que o olhar seja descolonizado, por isso foram
fundamentais para a visibilizacdo das mulheres ne-
gras na histdria do Brasil.

A pesquisa realizada foi baseada nos moldes da
pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), pois foi efetivada no
ambiente escolar concomitantemente as aulas regulares
de histdria, e objetivava realizar uma mudanca no con-
texto inserido, e teve um carater qualitativo. Os deba-
tes acerca da Didatica da Histédria, (CERRI, 2015, 2011)
do Conhecimento Histdrico Escolar e da Consciéncia
Histérica (RUSEN, 2006) nortearam a pesquisa, sendo
elementos fundamentais para tornar a sala de aula um
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espaco de producédo do conhecimento histdrico e nio so-
mente reprodutor de um conhecimento acabado.

A proposta foi fundamentada no conceito de
aula-oficina estruturado por Izabel Barca (2004), que
é um formato de ensino ancorado na teoria construti-
vista, que tem como objetivo desenvolver educandos a
serem agentes sociais capazes de terem, “[...] uma com-
preensdo contextualizada do passado, com base na
evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizagdo
de relacdes entre o passado compreendido, o presen-
te problematizado e o futuro perspectivado” (BARCA,
2004, p. 135).

A atividade durou aproximadamente trés me-
ses, contando com diversas mudancas e percalcos no
desenrolar da execucao, sendo dividida em sete fases:

1. PLANEJAMENTO:

Pesquisa, leitura, organizacdo dos matérias,
fontes, planejamento e sequéncia didatica foram os
primeiros passos da pesquisa, essa organizacdo pré-
via é um elemento fundamental diante da proposta de
aula oficina e das poucas informacdes sobre as mulhe-
res negras do periodo estudado, e apesar de demandar
tempo e organizacdo, uma vez o planejamento feito e o
material organizado podem ser utilizados em diversos
momentos.

2. DIALOGO E ESCUTA DOS DISCENTES:

Apresentacdo da proposta aos discentes e es-
cuta dos seus questionamentos e posicionamentos foi
fundamental para o restante da atividade, pois a per-
cepcdo dos alunos e as suas criticas vdo moldar o ca-
minho e fazer com que a atividade seja relevante, no
meu caso, o contato de aproximadamente um ano e
meio com a turma me ajudou a ter uma nocao dos seus
conhecimentos e possivel participacdo deles na ativi-
dade, porém, é necessario ouvi-los e saber quais as suas
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expectativas em relacdo a pesquisa.

Muitas vezes € necessario realizar acordos e ne-
gociacOes para que a atividade tenha éxito, o que mos-
tra como os discentes sdo agentes ativos na construcao
dos saberes, se eles estiverem envolvidos e animados a
chance da atividade ser exitosa é grande.

3. ORGANIZA(;AO DA ATIVIDADE:

Essa fase é de grande importancia, pois envolve
a divisdo de equipes, temas a serem apresentados e pe-
riodo de execucdo das atividades, é importante deixar
bem claro os objetivos e os critérios que serdo utiliza-
dos, seja generoso em relacdo ao tempo, pois uma nao
compreensao da proposta pode resultar em um proble-
ma posterior.

Na minha experiéncia, os alunos ficaram res-
ponsaveis por produzir uma biografia das persona-
gens, realizar cinco perguntas com respostas sobre a
vida e contexto da personagem e apresentar o contexto
em que ela viveu, além de responder o seguinte ques-
tionamento: “com qual (ais) mulheres do presente essa
personagem se parece? Cada grupo ficou responsavel
pOr uma personagem.

4, APRESENTACAO DO CONTEXTO:

Nessa fase foi realizado um jogo de escalas entre
a vida particular e o contexto mais amplo onde as mu-
lheres negras estavam inseridas, isso foi feito a partir
de aula expositiva dialogada. Esse momento possibili-
tou que anadlises, criticas e debates sobre os contextos
sociais das personagens fossem feitos, sem essa prati-
ca a atividade tornar-se-ia um mero exercicio de curio-
sidade sem criticidade.

Apresentar o Brasil por esse prisma possibilita
perceber aspectos ndo valorizados pela perspectiva eu-
rocéntrica, entretanto é importante dominar alguns
debates, como a interseccionalidade e o género como
uma categoria de analise.
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5. PESQUISA DISCENTE:

No ultimo momento os alunos tiveram contato
com as fontes e materiais sobre as personagens e seus
respectivos contextos e ficaram responsaveis por pro-
duzir as biografias e demais atividades pedidas. E ne-
cessario propiciar um tempo generoso para a pesquisa
e producao das atividades, assim como materiais para
que os alunos produzam as biografias das personagens.

Esse tempo de contado do discente com as fon-
tes é fundamental para se alcancar éxito na proposta
de aula oficina. No meu caso, cedi o tempo da minha
aula (90 minutos semanais) como momento para se
realizar a pesquisa devido as muitas atividades discen-
tes, contudo, a supervisdo docente é fundamental para
o que a atividade alcance o objetivo.

6. REALIZACAO DA ATIVIDADE:

A realizacdo da atividade é a culminancia de to-
dos os esforcos anteriores, nesse momento se faz ne-
cessario que os elementos técnicos estejam preparados
para que intercorréncias nido atrapalhem a atividade,
outro fator importante é o tempo, tenha cuidado para
que este esteja de acordo com a atividade.

7. AVALIACAO:

Ao término da atividade é importante que ocor-
ra uma avaliacdo, no meu caso utilizei questiondrio
aberto e fechado e grupos focais para ouvir os discen-
tes sobre a atividade realizada. Novamente é impor-
tante saber ouvi-los sem julgamentos ou monopélio da
palavra.

Todos esses elementos somados ao conheci-
mento da cidade, da escola e da sala de aula, e a sen-
sibilidade para perceber demandas e expectativas dos
alunos sdo fundamentais para construir um ensino de
histéria onde mulheres negras sejam as protagonistas.
A seguir serd apresentada uma possibilidade de utili-
zacdo dolécus das mulheres negras para intermediar o
ensino de histdria do Brasil.
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Dandara: o século XVII a partir
da guerreira dos palmares

Apesar de muito utilizada como referéncia para
coletivos e simbolo de grupos de luta em defesa da cau-
sa da mulher negra (LIMA 2011), Dandara é pouco co-
nhecida no contexto escolar e no imaginario popular,
devido ao histdrico de embranquecimento, epistemi-
cidio, e da estrutura racista e patriarcal da sociedade
brasileira. A sua vida possibilita pensar o Brasil de um
lugar de luta e de protagonismo da populacdo negra,
que resistiu desde o inicio contra o sistema colonial, e
em especial, perceber as acdes e dinamica da mulher
negra em tal contexto.

A principal dificuldade de utiliza-la como uma
interlocutora para o ensino de historia, sdo as pouquis-
simas fontes existentes a seu respeito, sendo ela con-
siderada por muitos como um mito, uma estoria. To-
davia, os relatos orais a respeito de Dandara sinalizam
uma possibilidade de se pensar elementos da cultura
africana, e a sua invisibilidade pode ser utilizada como
municdo para um arsenal poderoso de andlises histori-
cas, sendo possivel trabalhar os conceitos substantivos
e de segunda ordem (SCHIMIDT, 2009) a partir de sua
trajetoria.

O siléncio também tem significados, saber in-
terpreta-los exige conhecimento tedrico e sensibilida-
de. O siléncio a respeito de Dandara tem um significa-
do politico de apagamento da histéria da populacio
negra, e em especial das mulheres negras, logo, esse
elemento pode ser utilizado para debater essa pratica
e facilmente relacionado com o presente. Utilizei essa
estratégia em sala de aula, fazendo uma analogia do
apagamento da histéria de Dandara com a invisibiliza-
cdo das mulheres negras na sociedade contemporanea,
evidenciando as permanéncias histéricas existentes.
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“Onde estdao as mulheres negras nos meios de comu-
nicacdo, nas histérias em quadrinhos, na academia”?
Quando essas questoes foram levantadas houve um si-
léncio em sala, eu interpreto, que devido entre outros
fatores, ao ndo questionamento dessas situacoes pelos
discentes. Conforme o siléncio persistia, eu fui afuni-
lando a pergunta, até que se chegou na cidade, no bair-
ro e na escola. Ai algumas vozes comecaram a soar e
a responder a provocacdo, afirmando que as mulheres
negras ocupam lugares subalternos no contexto em
que eles vivem.

A importancia da tradicdo oral para a cultura
africana foi outro elemento debatido em sala a partir
da historia de Dandara, pois o apagamento de sua his-
toria estd diretamente relacionado a desvalorizacdo
dessa pratica pelo ocidente, sendo possivel discutir a
existéncia de outras possibilidades de ser no mundo,
de outras cosmogonias e de outras formas de sociabi-
lidade a partir deste elemento, oportunizando inclusi-
ve um debate de maior complexidade que envolva as
inter-relacdes dentro do continente africano, dos pai-
ses e povos que utilizavam essa pratica, assim como a
importancia desta (oralidade) para o mundo. Tais rela-
cOes podem introduzir o aluno na histéria desse conti-
nente de modo complexo e ndo estereotipado.

Para a cultura africana, a tradicdo oral possuium
poder criador, podendo conservar ou destruir, sendo
uma conexao entre o homem e a natureza, e entre o pas-
sado e o presente. QUEIROZ (2015, p. 50) argumenta:

O tempo na concepcdo oral tradicional, integra a
coletividade a eternidade. As geracdes passadas
permaneciam contemporaneas e influentes. Have-
ria, portanto, uma integracdo entre passado, pre-
sente e futuro através do principio da ancestralida-
de: os parentes ou ancestrais formariam esta ponte
entre o passado e presente.
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A tradicdo oral é fundamental para se conhecer
o presente e o passado das sociedades africanas, ela
aponta para aspectos desvalorizados e desconhecidos
pelo ocidente desta cultura, sinalizando ainda outros
elementos, como a ancestralidade e a coletividade, ca-
racteristicas importantes de muitos paises do conti-
nente africano. Essa percepcdo amplia as formas de se
compreender o conhecimento, indicando aos alunos
outras cosmogonias possiveis, pois o conhecimento
ndo é apenas o que o ocidente diz que é, nem somente o
gue a universidade considera.

Nesse ponto, muitos exemplos podem ser utili-
zados para aproximar o debate a realidade dos alunos,
como os saberes dos povos tradicionais, sem os quais
os europeus ndo teriam sobrevivido na América e que
persistem até hoje, os chas e as ervas como a copaiba
e a andiroba utilizados por muitos fazem parte desse
tipo de saber desvalorizado, mas fundamentais para a
sobrevivéncia de diversos povos.

E importante ressaltar que é necessirio um
cuidado ao se relativizar a producdo do conhecimen-
to cientifico, tendo em vista o esfacelamento do teci-
do social brasileiro na atualidade e a desvalorizacao do
passado para se compreender a sociedade, este aspecto
deve ser visitado tendo em perspectiva o debate tedri-
codadecolonialidade, o qual enfatiza outras formas de
se produzir ciéncia, mas realizada com rigor e meto-
dologicamente embasada. Para além desses elementos
conceituais, a histéria da palmarina contribuiu para
pensar o século XVII, a resisténcia a escraviddo, a dife-
renca entre mulheres negras e brancas, e o negro como

protagonista.

Antes de narrar a sua histdria contextualizei
o século XVII, as caracteristicas gerais deste momen-
to, e os aspectos que permitiram que o quilombo dos

108



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

Palmares? alcancasse a proporcdo que teve, tanto na
duracdo (1597-1695), quanto a sua organizacdo e es-
trutura, tendo diversos quilombos menores, protecdo
militar, e chegando a ter 20 mil pessoas vivendo nos
seus dominios.

Ao se apresentar Palmares, foi necessario con-
ceituar e explicar os significados de um quilombo para
os varios grupos sociais do século XVII e problemati-
zar a visdo polarizada que se tem sobre os escravizados.
Além disso, muitas possibilidades de debates surgem,
uma vez que no Para existem inimeros quilombos que
podem ser pesquisados e até visitados. Em meu caso,
apresentei uma lista que continham alguns quilom-
bos, debatendo a existéncia desses na regido Norte, as
influéncias destes na formacdo cultural da regido, e
aprofundei o debate sobre a organizacdo e a estrutura
do quilombo dos Palmares, mostrando que a popula-
cdo negra era protagonista e criadora, e ndo se resumia
a escravidao.

Utilizando a producdo historiografica como
material® foi possivel questionar o conceito de mulher
universal, e a partir de perguntas investigativas ins-
tigar nos discentes uma visdo de mundo mais plural,
“sera que o tratamento dado as mulheres negras era
o mesmo dado as brancas nesse contexto?, Qual a di-

2 Existe uma robusta historiografia sobre Palmares, para mais informacdes
ver: GOMES, Flavio. Palmares. Sdo Paulo: editora Contexto, 2005. REIS, Joao,
José & GOMES, Flavio (orgs). Liberdade por um fio: histdrias dos quilombos
no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996. FUNARI, Pedro, Paulo &
CARVALHO, Aline, Vieira De. Palmares, ontem e hoje. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2005.

3 Dois textos foram usados como matérias em sala de aula, pois no livro
didatico disponibilizado a temadtica néo foi discutida, o primeiro é de Mary
Del Priore, 0 segundo, um artigo que tem como titulo “as condicdes femini-
nas no Brasil colonial”, em que debate as formas que indigenas, portugue-
sas e mulheres negras eram tratadas. Disponiveis em: https://super.abril.
com.br/historia/o-lado-feminino-do-brasil-colonial-a-vida-das-mulheres-
-no-seculo-xvi/. Acesso em 05 de agosto de 2019. https://publicacao.unias-
selvi.com.br/index.php/HID_EaD/article/viewFile/1379/528.Pdf. Acesso
em 05 de agosto de 2019, respectivamente.
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ferenca?” Foi explicado também que Dandara ndo foi
uma excecdo no quilombo dos Palmares, pois existiam
outras mulheres* que exerciam lideranca e apontavam
para um outro jeito de ser mulher dentro do periodo
colonial, diferente da nocdo de feminilidade burguesa
da mulher branca.

Pouco se sabe da origem de Dandara’, os relatos
orais contam que esta chegou ainda menina no qui-
lombo dos Palmares, e neste transformou-se em uma
importante lider militar, sendo também agricultora e
made. Companheira de Zumbi, um dos grandes lideres
do quilombo, ela tinha influéncia direta nas principais
decisdes do maior centro de resisténcia da histéria do
Brasil e a primeira reptiblica das Américas. Ela se posi-
cionou contraria ao acordo proposto pela coroa portu-
guesa para anexar Palmares a légica colonial, e em uma
das muitas batalhas, suicidou-se, jogando-se de uma
pedreira ao abismo em fevereiro de 1694, para nio ser
capturada e tornar-se escrava. A historia de Dandara é
a histéria do quilombo dos Palmares, é a histdria de re-
sisténcia e liberdade da populacdo preta.

A atividade foi realizada em trés semanas, per-
fazendo um total de seis aulas, dividindo-se em trés
momentos. Exposicao dialogada, com participacdao dos
discentes onde se realizaram os debates conceituais, a
respeito da invisibilidade da personagem e da cultu-

4 Nomes como princesa Aqualtune, Acotirene e Rainha Tereza, foram ou-
tras mulheres negras que lideraram quilombos, em Palmares e em outros
lugares. A maior parte dos materiais encontrados sdo publicacdes de gru-
pos militantes da causa negra que realizam um trabalho de educacéo po-
pular. Disponivel em: http://www.afrika.org.br/publicacoes/somos-todas-
-rainha-1ed.pdf. Acesso em 20 de outubro de 2019.

5> Muitos materiais foram utilizados para compreender a histdéria de Dan-
dara, um deles foi o livro de Jarid Arraes (2017) que narra as histdrias de
quinze mulheres negras em forma de cordel. Ele pode ser utilizado inclusi-
ve em sala de aula e servir de estimulo para outras producdes. Muitos mate-
riais podem ser encontrados no meio digital, um deles estd localizado em:
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/537524-descrita-como-heroina-
-dandara-mulher-de-zumbi-tem-biografia-cercada-de-incertezas. Acesso
em 05 de agosto de 2019.
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ra oral valorizada em Africa. Apresentacio expositiva
sobre o contexto histérico do século XVII e suas prin-
cipais caracteristicas, conceituacido e debate sobre os
quilombos, e em especial o quilombo dos Palmares, e
por fim, apresentacdo de Dandara e o contexto das mu-
lheres brancas e negras no periodo colonial e atividade
escrita.

Um dos desafios da producdo e utilizacdo da
biografia de Dandara como meio de pensar a histé-
ria do Brasil, estd na preparacdo, encontrar fontes e
materiais historiograficos para se utilizar em sala,
exige pesquisa e tempo, o que é necessario devido a
indisponibilidade dessas tematicas nos livros didati-
cos, apesar dos avancos. Contudo, existem inimeros
sites® e materiais sobre o quilombo dos Palmares (que
sdo resultado da luta histérica dos Movimentos Ne-
gros), que podem contribuir para a atividade, e como
demonstrado acima, das dificuldades e siléncios tam-
bém podem surgir possibilidades.

Para produzir as biografias foi necessario di-
recionar o modo que a pesquisa deveria ser realizada
pelos alunos, e indicar sites, materiais e livros, esse
processo de acompanhamento docente é fundamen-
tal, e é o que vai fazer a diferenca no resultado final da
atividade.

Para além de provar a existéncia de Dandara, o
objetivo da atividade foi pensar a construcdo do Brasil
sobre um novo ponto de vista, tendo uma personagem
e uma concepcdo negra (o quilombo) como referéncia
para se refletir sobre a formacao do pais, além de pro-
vocar um novo imagindrio sobre as mulheres negras,
como sujeitas e protagonistas de suas historias. O qui-
lombo e a histéria de Dandara possibilitam a materia-
lizacdo de alguns conceitos que muitas vezes ficam no

¢ Alguns sites utilizados foram os seguintes: http://www.palmares.gov.br/
e http://serradabarriga.palmares.gov.br/. Acesso em 05 de agosto de 2019.
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campo da abstracdo, sendo de dificil compreenséo pe-
los discentes.

A imagem de forca e luta de Dandara se aproxi-
ma da realidade vivida por grande parte dos discentes,
em que mées, tias e avds tem que batalhar diariamente
para sustentar seus lares. Em 2015 quase 30 milhdes
de lares eram chefiados por mulheres no Brasil, um au-
mento de 40% em 20 anos, desses, quinze milhdes oi-
tocentos e setenta e dois, novecentos e cinquenta e trés
mil (15.872.953)7 sdo chefiados por mulheres negras,
que assim como Dandara, sdo lideres e lutam pela sua
sobrevivéncia e pelos seus.

Esse elemento de identificacdo é importante,
pois produz uma maior participacdo nas aulas e esti-
mulo nos alunos, além de ampliar as possibilidades do
que é ser mulher, questionando os lugares impostos
pelo patriarcado. Contudo, alguns cuidados devem ser
tomados, como a romantizacdo do sofrimento dessas
mulheres. E preciso que se valorize suas histérias e que
se crie narrativas inspiradoras sobre mulheres negras,
mas sem esquecer do contexto estrutural de desigual-
dade causado pela logica colonial, por isso os ques-
tionamentos da condicdo de desigualdade e desuma-
nizacdo sdo fundamentais para desnaturalizar esses
genocidios e epistemicidios.

Conhecer trajetérias de mulheres negras de
um modo ndo estereotipado na educacio basica, é dar
subsidio para que adolescentes negras (0s) construam
suas identidades e suas percepcdes sobre a negritude
de modo positivo, a partir de imagens que néo refor-
cem a supremacia branca, que ndo os facam perpetuar
o auto-ddio, enxergando a si e a sociedade que os cer-
cam pela perspectiva histérica que revela o valor e luta
da populacdo negra. Pois, se teve escraviddo, também

" Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada (IPEA). Disponivel
em: https://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores_chefia_familia.html.
Acesso em 06 de fev. de 2020.
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teve Dandara, quilombos e mocambos lutando pela li-
berdade, se a educacao foi impossibilitada a populacao
negra, teve Maria Firmina dos Reis criticando a escra-
vidao pela sua tinta, se teve sujeicao e subordinacao li-
mitantes, existiram “Luizas”, “Monicas” e “Franciscas”,
mulheres que conquistaram e ressignificaram a sua li-
berdade.

Consideragées finais

Historicamente a mulher negra foi invisibiliza-
da da narrativa da historia do Brasil, principalmente
a ensinada nos bancos escolares, esse ensino de histé-
ria patriarcal, racista e sexista foi determinante para a
construcdo do racismo estrutural existente na socie-
dade brasileira, Porém, nesse mesmo espaco existem
producoes antirracistas e antissexistas disputando as
representacOes que sdo feitas da populacdo negra e das
mulheres negras, esse trabalho disputa essas formas
de ver, e de imaginar mulheres negras, apontando para
outras possibilidades de ser.

Mediante a atividade de pesquisa realizada os
alunostiveram acesso a outras narrativas sobre mulhe-
res negras, mulheres guerreiras, intelectuais, lideres e
sobretudo, mulheres livres, que apesar do contexto es-
cravista escreveram a sua histoéria. A feminilidade bur-
guesa foi questionada, assim como a universalidade do
conceito de mulher, e as mulheres negras tornaram-se
os o6culos para se enxergar e questionar o mundo.

A partir dos questionamentos e dos contextos
estudados, as condicdes de vida desigual também fo-
ram questionadas e as mulheres negras do presente
foram visibilizadas, pois ao falar de uma personagem
como Dandara, automaticamente os discentes a re-
lacionavam as suas maes e diversas mulheres que ti-
veram papel fundamental dentro da sua estrutura
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familiar, fomentando a consciéncia histdrica e a criti-
cidade, parafraseando Angela Davis, quando a mulher
negra é visibilizada toda a estrutura da sociedade se
movimenta com ela.

Referéncias Bibliograficas

ALMEIDA, Silvio, Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Sueli Car-
neiro; Polén, 2019.

AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Sdo Paulo: Sueli Carneiro;
Pdlen, 2019.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma
educacao de qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacio Histé-
rica. Braga Centro de Investlgacao em Educacao (CIED)/ Instituto
de Educacio e Psicologia, Universidade do Minho, 2004, p. 131 —
144.

BORGES, Vavy Pacheco. Grandezas e misérias da biografia. In:
PINSKY, Bassanezi, Carla (org). Fontes Histdricas. Sdo Paulo: Con-
texto, 2008

GOMES, Nilma Lino. Cultura negra e educacdo. Revista Brasileira de
Educacao Rio de Janeiro.v.40, n. 1, p.75-85, 2006.

HOOKS, bell. Olhares negros: raca e representacdo. Sao Paulo: ele-
fante, 2019.

LEVI], Giovanni. Usos da biografia. In: Janaina Amado e Marieta de
Moraes Ferreira. Usos e abusos da histdria oral. Rio de Janeiro: Edi-
tora FGV, 2006.

LIMA, Dulcilei da Conceicdo. Luiza Mahin: histdria? Mito? Fic¢do?
Reconstruindo uma figura enigmatica. Revista Africa e africanida-
des — ano IV - N. 13, Fev. de 2011. Acessado em: 12 de agosto de
2020. Disponivel em: https://www.africaeafricanidades.com.br/
documentos/13052011-08.pdf.

MISTURA, Leticia; CAIMI, Flavia Eloisa. O (nfo) lugar da mulher
no livro didatico de histéria: um longitudinal sobre as relacdes de
genero e livros escolares (1910-2010). AEDOS. Revista do corpo
iscente do PPG-Histéria da UFGRS. Porto Alegre, v. 7,n. 16, p. 229-
246. Jul. 2015. Disponivel em: seer.ufrgs.br/index. php/aedos/art1—
cle/download/57019/34356. Acesso em: 01 de Jun. de 2019.

114



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

QUEIROZ, Igor, Henrique, Lopes de. Formas africanas de lidar com
o passado: oralidade, mitos e tradi¢des. In: MORTARI, Claudia (Org).
Introducdo aos Estudos Africanos da Didspora. Florianépolis: DIO-
ESC; UDESC, 2015.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e Améri-
ca Latina. CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales.
Buenos Aires, 2005.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letra-
mento: Justificando, 2017.

RUSEN, Jorn. Did4tica. Historia viva: teoria da histéria: formas e
func¢des do conhecimento histérico. Brasilia: Editora da Universi-
dade de Brasilia, 2007.

. Didatica da histdria: passado, presente e perspectivas
a partir do caso alemdo. In: Praxis Educativa, Ponta Grossa-PR, v. 1,
n.1,15dejul.-dez., 2006.

SCOTT, Joan. Género: Uma Categoria Util Para Andlise Histdrica.
New York, Columbia University Press. 1989.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-Acdo. 18. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.



XII Encontro de Histéria - ANPUH Para

A QUESTAO DA ESCOLA ENTRE O KARAJA DE FONTOURA
E A LUTA PELO DIREITO A DIFERENCA

Ricardo Nei de Aradjo!
Denise Machado Cardoso?

Introdugéo

As constantes reivindicacdes de autonomia in-
digena tém contribuido para repensar a sua relacdo
com o discurso oficial, em certas ocasides as questdes
indigenas tém sido pautadas até mesmo em eventos
internacionais. Os atos e as manifestacdes dos povos
indigenas em defesa de sua cultura, assim como, de
suas tentativas de insercdo na sociedade brasileira,
lancam como desafio fazer da escola um espaco de afir-
macao cultural capaz de estabelecer um convivio cons-
trutivos com ndo indigenas. Desdobramentos dessas
questoes se fazem presentes na nova Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo (LDB) e nos documentos normativos
editados pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Neste trabalho procuramos analisar resulta-
dos de pesquisa documental em atencdo ao discurso
e a acdo de técnicos de agéncias de governo no trato
e execucdo da politica de educacdo escolar indigena,
aferindo diferentes contextos entre os Karaja da aldeia
Fontoura, no intuito de apresentar a sua releitura (ou
reacdo) a estes processos verificados. A pesquisa que da
base as reflexdes apresentadas a seguir problematiza a
“teia de significado” dos discursos produzidos, articu-
lando as perspectivas da historia e da antropologia so-

! Secretaria de Educacio, Juventude e Esporte - Seduc-TO. Endereco eletrd-
nico: ricardonei_araujo@hotmail.com

2 Universidade Federal do Para - UFPA. Enderego eletrénico: denisecardo-
soufpa@gmail.com
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bre a educacao, para vislumbrar “o lugar da interacao”
(Orlandi, 1996) como o momento proficuo de reconhe-
cimento de si e dos outros.

Assim, acreditamos que o artigo 26-A da Lei
n? 11.645, de fevereiro de 2008, sinaliza um compro-
misso ético com a tolerancia, passivel de ser concebido
dentro e fora da escola como ferramenta de reconheci-
mento do direito a diferenca.

Os Karaja no arquivo de
educagdo escolar indigena

Refletir sobre sociedades indigenas baseado em
documentos e técnicos de agéncias de governo se tor-
na um desafio necessario e, a certo ponto, esclarecedor,
ao menos para se ter uma ideia do quadro existente:
auséncia de registros e informacdes incompletas, prin-
cipalmente no que diz respeito ao contexto da aldeia.
Foi assim que procedeu, de 7 a 11 de junho de 2004, a
experiéncia no arquivo da Geréncia de Educacéo Indi-
gena no estado do Tocantins, drgdo subordinado a Se-
cretaria de Educacao, Juventude e Esporte (Seduc-TO).

Os documentos, dispostos em prateleiras e or-
ganizados por ano, estavam, em sua maioria, distribu-
idos em caixas arquivo (papeldo e plastico); nas poucas
pastas que encontrei havia informacdes diversas, tais
como: politica de educacdo escolar indigena, exempla-
res de cartilhas, material para o Curso de Capacitagdo
de Professores Indigenas, recortes de jornal etc. Entre
eles selecionei contetdos acerca da educacdo escolar
indigena entre os Karaja dailha do Bananal, com desta-
que para a analise mais detalhada sobre as atividades
escolares na aldeia Fontoura.

A caréncia de informacdes especificas (parti-
culares do grupo, sobre o dia a dia na aldeia, etc.) tem
estimulado diferentes discursos no que se refere a pre-
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senca da escola na aldeia. No entanto, por mais que a
escola esteja atrelada a uma crescente reivindicacao
indigena, ainda assim, significa para muitos uma “coi-
sa do branco”, como diz Wadjurema Karaja*. A presenca
do Estado dentro da aldeia, através da escola*, faz par-
te de uma realidade tanto pela estrutura fisica quanto
por seus conteudos educacionais, por onde se opera e
aplica em diferentes momentos (e pelas entrelinhas)
um “modelo” nacional de educacao, que a certa medi-
da negocia e compartilha o espaco com os indigenas
dentro da aldeia.

Por outro lado, quando as cobrancas recaem
sobre o Estado quase sempre aponta a distancia como
um fator gerador do descompasso operacional de suas
funcoes e obrigacdes perante leis e decretos. Nesse
sentido que Jjuraru Karaja contempla, em parte, o dis-
tanciamento e a falta de compreensdo do Estado com
relacdo a realidade local da ilha do Bananal. O mesmo
argumenta que:

“lo] Estado tava olhando como se fosse Histdria do
Brasil. Brasil comecou pelo rei de Portugal, ele ndo
morava no Brasil, morava em Portugal, mandando
no Brasil. Entdo, td acontecendo assim, o Estado
fica longe da escola e a gente quando pede fica difi-
cil, mas se tivesse Estado mais préximo ai as vezes
mandava logo as coisas.”’ (Grifos meus).

Verifica-se que ha uma correlacdo entre rei de
Portugal/Brasil e Estado/escola. Na primeira relacdo
ha um oceano Atlantico enquanto obstaculo a vencer
para se chegar ao Brasil, e também uma profunda ne-
gacdo da alteridade enquanto politica oficial. Ja na se-
gunda relacdo, temos a maior ilha fluvial do territoério

3 Entrevista realizada no dia 07 de marco de 2003 na aldeia Fontoura.
4 Sobre as Escolas Indigenas, ver a Resolucdo CEBn® 3, de 10 de nov. 1999.

3 Entrevista realizada no dia em 11 de julho de 2002 no Curso de Capacita-
cdo dos Professores Indigenas (TO).
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brasileiro, destacada nos livros didaticos de Geografia
do Brasil, diante de tanta beleza e diversidade, como
um local habitado ha tempos idos por indigenas nas
suas margens e no seu interior.

Nesse sentido, a distdncia ndo é apenas geogra-
fica e sim no tratamento desde o planejamento até as
acOes que, por ora, facultam a sua autonomia nestes
processos de educacao escolar. O que faz Ijuraru enfo-
car o olhar do Estado, este que “fica longe da escola”,
mandando de longe, e que “se tivesse mais proximo
mandava logo as coisas”. Para ilustrar estas questdes
apresento trés tipos de relacdes associadas a escola en-
tre os indigenas:

Quadro 1 - llustrativo da relagéo rei — Estado — escola indigena

rei de Portugal Estado Estado - escola
Brasil escola indigena indigena

(X) (Y)
(Z)

Fonte: ARAUJO, 2012.

O quadro acima dispde sobre 3 tipos de relacdes
instauradas a partir do contato. No primeiro tipo de
relacdo (esquerda), simbolizada por X, faz parte das
questdes que, de alguma forma, envolvem a associacao
com rei de Portugal e Brasil, as quais estiveram desde
os primeiros contatos, densamente registrados, dando
conta da supremacia portuguesa a luz das “novas des-
cobertas”. De acordo com Orlandi (2008, p. 18-19), o
discurso das descobertas — talvez o principio mais for-
te de constituicdo do discurso colonial — gerou “efeitos
de sentidos que até hoje nos submetem ao espirito de
colonia”, e, consequentemente “negam historicidade e
nos apontam como seres-culturais (singulares), a-his-
téricos”s. Em conformidade com a letra Y, referente

¢ Segundo Orlandi (2008), hd um sentido particular do que é a histéria para
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a relacdo Estado/Escola Indigena, observa-se [juraru
comparando o tratamento do Estado igual ao do rei de
Portugal. Ndo importa a distdncia no tempo e no es-
paco entre rei-Estado (Tocantins -TO), pois continua
“mandando” de longe na escola indigena, numa rela-
cdo de “cima para baixo”, como iremos constatar ao
longo do texto. Ja o exemplo ilustrado por Z, trata-se do
desafio de ter uma presenca mais efetiva (e horizontal)
entre o Estado e a escolanaaldeia, capaz de contemplar
suas necessidades mais urgentes na ilha do Bananal.
Assim, observa-se nos trés tipos de relacdes acima, o
que Orlandi (2008) chama de “confrontos de sentidos”,
esquemas de relacdes que fazem, no minimo, desper-
tar a memoria sobre os seus enunciados produzidos e
aqueles sustentados pelo discurso dos envolvidos nes-
tes processos.

Na percepcdo de Michel Foucault (1996), em
“Ordem do Discurso”, este é identitario e se constrdi no
ato, apoiado em seu préprio funcionamento como um
conjunto de enunciados e relacdes, que estd para além
de ser considerado apenas como um sistema de sig-
nos, e o sujeito enquanto uma funcdo vazia. Mas sim
algo a ser preenchido por diferentes individuos. Estes,
ndo sdo concebidos atravessados numa unidade de
sujeito, mas na dispersdo nas varias posicoes assumi-
das no discurso. Portanto, se no quadro 2, evidenciado
anteriormente, nota-se que nio ha diferenca quanto
ao “tratamento” da escola pelos seus colonizadores/
administradores (rei e Estado), por sua vez, os efeitos
e sentidos atribuidos a ela (pela distancia e/ou pela di-
ferenca) ddo indicativos para remontar a teia de signi-

o analista do discurso, longe de ser aquele que procura organiza-la a partir
de um tempo cronoldgico, pois a histdria estd ligada a praticas, sua relacdo
com o poder (a politica). E neste sentido, que esta autora ressalta a neces-
sidade de o analista se colocar no interior de uma relagéo de confrontos de
sentidos. Cf. ORLANDI, Eni P. Terra a vista — Discurso do confronto: Velho e
Novo Mundo. Campinas, SP: UNICAMP, 2008.
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ficado (GEERTZ, 1997) resultante do contato dos povos
indigenas entre si e com as sociedades nacionais.

A teia de significado
dos discursos produzidos

O desafio de remontar esta “teia” se aproxima
do esforco de Orlandi (1996) em apreender a dialéti-
ca do reconhecimento ou conjuntura da interlocucio,
optando em evidenciar o lugar da interacdo, a partir da
simultaneidade do falante e do ouvinte no processo. O
lugar da interacdo é também um momento proficuo de
reconhecimento entre os envolvidos, quando se acer-
cam de si e dos outros.

Para Geertz (1997, p. 102), os homens nao flu-
tuam como entidades psiquicas fechadas, que se des-
tacam de seus contextos e recebem nomes individuais,
“sua identidade é um atributo que tomam emprestado
do cendrio que os rodeia”. E neste sentido que Geertz
(idem) discorre a respeito do que ele entende por pes-
soas contextualizadas, sendo aquelas que adquiriram
sua definicdo de “eu” através das relacOes associativas
com a sociedade circundante, embora ressalte que es-
tes proprios contextos sido relativos. Diante desta pers-
pectiva de analise, os Karaja identificam o rio Araguaia
enquanto uma antiga morada, atribuindo a ele uma
relacdo associativa de origem com o lugar, com o “povo
do fundo” do Berohoky (o rio Araguaia). Este rio é um
“contexto” a parte para os Karaja, pois na cheia inva-
dem furos e lagos no interior da ilha e, no verdo, com
suas canoas nos ombros atravessam largos pedacos de
praia até alcancarem lugares mais piscosos. A escola
Kumand se encontra neste “contexto” entre os Karaja
da aldeia Fontoura, recebendo visitas anualmente de
técnicos e supervisores encarregados de fazer vistoria
aos espacos da escola e em seu funcionamento.
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No intuito de minimizar esse distanciamento, a
Geréncia de Educacdo Indigena do estado do Tocantins
dispde da seguinte forma através de um documento”:

“Um dos maiores interesses desta SEDUC-TO é di-
minuir as distancias entre comunidades indigenas
e as articulacdes desta envolvendo Delegacias Re-
gionais de Ensino [DRE], tem viabilizado este inte-
resse. Cada DRE tem em seu quadro um Supervisor
Técnico de Qualidade exclusivo para o atendimen-
to as escolas indigenas. A DRE de Gurupi, por aten-
der as areas Karaja que sdo de dificil acesso, tem no
Escritério de Sdo Felix [no Mato Grosso] seu repre-
sentante, para apoio as escolas indigenas. Porém
seu funcionamento ainda se encontra deficitario
devido a regularizacdo de algumas acdes de ordem
burocrdtica. Toda e qualquer acdo deste devera ser
analisada e avaliada por esta Delegacia, de onde o
mesmo é subordinado.” (Grifos meus).

Como ressaltam os grifos nesse texto, vé-se as ques-
toesindigenas com dificuldade(s) para resolver, lancan-
do a “culpa” na ordem burocratica do préprio Estado,
que cria um ponto de apoio para atender as demandas
das escolas indigenas em Sdo Félix do Araguaia (MT)
com “funcionamento deficitario”, devido o supervisor
deste escritorio/ponto de apoio estar incumbido de rea-
lizar visitas pedagdgicas a algumas escolas da ilha, bem
como outras tarefas, as quais deixavam-no, conforme
consta no relatorio ja citado, sobrecarregado para cum-
prir com eficiéncia suas funcées de acompanhamento
pedagdgico. Nessa direcdo, o fato é que a ideia de dis-
tanciamento ao longo da histéria do contato (e do con-
flito) vem gerando ndo apenas um desconhecimento da
realidade indigena, como também, adjetivos reprodu-
zidos pelas sociedades civilizadas desde a chegada das

" De acordo com o Relatdrio da Reunido realizada em Sdo Felix do Araguaia -
MT entre os dias 16 e 18 de dezembro de 2002, com professores indigenas e
néo-indigenas, representantes da FUNAI e Geréncia de Educacéo Indigena/
SEDUC-TO.
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primeiras caravelas, contribuindo para fundamentar
uma imagem de nativo (indio) americano.

Os nativos localizados na Amazonia sempre es-
tiveram ligados ao arcaico, primitivo, carente de pro-
gresso, etc. Segundo Gobbi (2006) durante o periodo
de colonizacdo as referéncias aos povos indigenas sio
desconexas, fragmentadas e contraditérias. Estas va-
riam em atencdo ao que se deseja enfatizar, assim, ha
momentos em que sdo apresentados como inofensi-
VOs, ja em outros como temiveis. Tais modos de pro-
ceder, silenciam os vencidos e sua luta de resisténcia
centendria, descaracterizam e desacreditam os grupos
indigenas (TELLES, 1981), apresentando-os como algo
indesejavel.

O texto de Itamar Freitas (2014) intitulado “A
experiéncia indigena entre os historiadores profis-
sionais” se propOe a responder, entre outras interro-
gacoes, “o que os historiadores tém afirmado, desde
1990, sobre os indigenas que habitam o Brasil?”. Em
suas reflexoes, observa que muitos pesquisadores da
area da Histéria tém se debrucado, como estratégia,
aos estudos das imagens construidas sobre os indige-
nas, em diferentes tipos de fontes, de textos escritos as
vastas possibilidades a partir das artes visuais — gra-
vura, desenho, pintura, escultura, fotografia e cinema.
Conforme coloca o autor, a contribuicao destes estudos
se da pela importancia de compreendermos a origem
e a sobrevivéncia dos esteredtipos negativos, “funda-
mentais para o entendimento da histéria dos conta-
tos” entre os povos indigenas e ndo indigenas, quando
sdo concebidas enquanto “ferramentas de combate a
determinadas visdes distorcidas e, supostamente, de-
sinteressadas” (FREITAS, 2014, p. 55-56).

No ano de 2002, a Organizacdo das Na¢des Uni-
das para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
estabeleceu a Declaracdo Universal sobre a Diversidade
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Cultural, que reconhece, no Art. 1, que a diversidade
cultural é tdo necessaria para o género humano como
a diversidade bioldgica o é para a natureza (UNESCO,
2002). Nessa perspectiva, uma importante iniciativa
foia tentativa de “retratacdo” do Estado Brasileiro para
com os povos indigenas, quando da aprovacdo da lei
11.645 de 10 de marco de 2008 que em Artigo n®. 26 —
torna obrigatério a inclusdo no curriculo da educacédo
basica, o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira
e indigena nos estabelecimentos publicos e privados
de ensino fundamental e médio. Soma-se a esta lei o
apoio financeiro a elaboracdo de material didatico es-
pecifico.

Para Grupioni, as mudancas no Brasil se fazem
sentir em termos administrativo e juridico. Ressalta,
entretanto, “[elm que pese a larga distancia que se im-
pOe entre o que esta estabelecido na lei e o que ocorre
de fato na pratica”, o direito a uma escola que “respeite
suas tradicdes e seus modos de ser” é uma conquista
legal obtida pelos povos indigenas (GRUPIONI, 2001, p.
94). Consoante o autor, tal reconhecimento da diver-
sidade cultural pode ser constatado em legislacdo in-
ternacional e nacional, cuja participacao ativa dos pro-
fessores indigenas e de suas comunidades (GRUPIONI,
2008) trazem a tona demandas particulares em seu
convivio com o Estado e com segmentos da sociedade
brasileira.

No entanto, para que estas conquistas possam
chegar de forma mais efetiva até a aldeia inevitavel-
mente tém que passar pela “malha burocratica” do
sistema publico, onde nem sempre ha profissionais e
técnicos preparados para assumir tal empreitada, re-
produzindo, em certa medida, as mesmas mentalida-
des e representacdes imersas no pensamento de mui-
tos educadores das redes publica e privada de ensino
educacional. Ndo é diferente nas agéncias de governo.
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Em outro documento?®, a respeito das atividades pe-
dagdgicas realizadas na aldeia Fontoura em junho de
2001, os técnicos o concluem da seguinte forma:

[...] mesmo tendo que lidar com situacdes e realida-
des de 18 escolas diferentes das etnias Karaja e Ja-
vaé, tentamos equacionar os problemas da melhor
forma possivel. Dos problemas mais dificeis, po-
demos citar a contratacdo de professores brancos
para assumirem a 22 Fase do Ensino Fundamen-
tal [antigas 52 a 82 série, atualmente 6° ao 9° Ano]
nas aldeias, principalmente na aldeia Fontoura,
pela dificuldade de acesso e um certo ciume que es-
tas comunidades sentem em relacdo as demais e as
estruturas fisicas destas escolas que precisam ser
melhoradas. (Os grifos sdo meus).

Nota-se que ndo ha aspas nas declaracdes, a
exemplo quando argumenta sobre a contratacdo de
professores “brancos”, contribuindo para afirmar a
visdo estereotipada na relacdo “branco/indio”, bem
difundida na consciéncia nacional. Em “Sociologia do
Brasil indigena”, Roberto Cardoso de Oliveira (1972)
apresenta significativas observacdes quanto ao indio
na consciéncia nacional, admitindo que a situacido
colonial gerou um sistema de valores responsavel por
toda ordem de deformacdes e mistificacdes. No que se
refere ao discurso anteriormente notificado, a caréncia
de informacdes satisfatdrias para evidenciar suas in-
terpretacdes sobre escolas em aldeias repercute em ou-
tra situacdo, como o “ciume” entre aldeias, adjetivando
de forma superficial a respeito da realidade escolar em
meio a reivindicacOes antigas, sem ao menos buscar
compreender como as relacdes sociais sdo estabeleci-
das entre os Karaja de diferentes aldeias em favor da
escola.

8 Relatdrio das atividades desenvolvidas nas Escolas Indigenas da area Ka-
rajd/Javaé de 18 a 31 de junho de 2001.
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De acordo com alguns depoimentos, o Estado
ampliou o ensino na aldeia, mas ainda esta longe do
ideal participativo necessario. Neste cenario, o que o
Estado traz e leva da aldeia? Entre outras coisas, o Es-
tado corrobora na construcdo da imagem do “indio”. A
distancia do Estado pode gerar também a elaboracio
de esteredtipos, preconceitos e falsa impressdo. Desta
forma, as medidas e o discurso oficial revelam tal pos-
tura com muita nitidez e é facil, por isso, percebé-la e
fazer a sua critica. No entanto, os mesmos elementos
costumam estar presentes de modo mais sutil em afir-
macoes e condutas dirigidas pelo senso comum.

No que tange a desconstrucao dessa imagem,
sabe-se historicamente que uma das funcdes da escola
é ser mediadora em potencial do processo educativo,
ao passo que em seu contato constate com o senso co-
mum busque, no minimo, problematizar conceitos, vi-
sando a compreensdo da dindmica social mais ampla.
Destarte, a Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia,
aprovada pela Conferéncia Geral da Unesco em 1995,
dispde em seu quarto artigo que a “educacdo é o meio
mais eficaz de prevenir a intolerancia”, e que uma “edu-
cacdo para a tolerancia” deve contemplar o ensino aos
individuos tanto de seus direitos quanto de suas liber-
dades (artigo 4, 4.1).

Cardoso de Oliveira (2001, p. 252) entende “o
conceito de tolerancia como uma questdo de direito,
ademais de poder situa-lo no patamar da moralida-
de e da etnicidade”, do contrario “passa a ser um caso
de justica”, quando a “rejeicdo ao didlogo intolerante”
ndo seria mais tratada como “uma concessio politica
do polo dominante, i. e. do Estado, mas um imperativo
moral”.

Observados os principios e alguns mecanismos
satisfatérios visando uma educacdo para a toleran-
cia, Cardoso de Oliveira (2001, p. 250) argumenta que
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através da ética discursiva, apoiada na elucidacdo do
conceito de tolerancia e na aplicabilidade no didlogo
interétnico, é possivel “transcender o discurso hege-
monico, basicamente eurocéntrico”. Ressalta-se, neste
sentido, o longo caminho da virtude da tolerancia de
caracterizar o didlogo interétnico comumente obser-
vavel. Ndo obstante, a importancia de reduzir o pro-
blema da persisténcia do discurso hegemonico, no que
concerne as afirmacdes fragmentadas e superficiais
a respeito dos povos indigenas, existem discursos di-
fusos envolvidos quando pensamos nos atores sociais
que participam direta ou indiretamente na efetivacdo
de politicas publicas em aldeias indigenas, como te-
mos observado nesse artigo. Isto denota um processo
de permanéncia por parte do discurso oficial e, como
consequéncia, o mesmo avanca em multiplas direcdes,
por diferentes segmentos da sociedade nacional.

Notas conclusivas

Estudos tém demonstrado grande interesse a
respeito das representacOes acerca da relacdo entre a
questdo indigena e a escola (GRUPIONI, 2001 e 2008;
FREITAS, 2014) a medida que as contradicOes estdo
postas quando se observa o que esta estabelecido na lei
e 0 que ocorre na pratica, a exemplo do momento em
que as cobrancas recaem sobre o Estado, quase sempre
se aponta a distdncia como um fator gerador do des-
compasso operacional de suas funcdes e obrigacdes
perante leis e decretos.

Nota-se que a caréncia de informacdes especifi-
cas (particulares do grupo, sobre o dia a dia na aldeia,
etc.) tem estimulado diferentes discursos no que se
refere a presenca da escola na aldeia. No entanto, por
mais que a escola esteja atrelada a uma crescente rei-
vindicacdo indigena, ainda sim, significa para muitos
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uma “coisa do branco”, como bem esclareceu Wadjure-
ma Karaja.

A respeito da teia de significado dos discursos
produzidos, buscou-se aferir o “confronto de sentidos”
(ORLANDI, 2008) entre segmentos da sociedade ma-
joritaria e os grupos indigenas no Brasil. Enfatizando,
sobretudo, a pesquisa no arquivo da Coordenacdo de
Educacdo Indigena, que evidenciou o tratamento des-
ta agéncia de governo com a memoria de suas praticas,
em que consiste na incineracdo de documentos a cada
quatro anos, revelando, a principio, que o jovem estado
do Tocantins ainda ndo tem uma politica efetiva de ar-
quivamento sobre estas realidades de educacao escolar
em Terras Indigenas.

Nos limites deste estudo, elegemos o compro-
misso ético com a tolerdncia enquanto um “imperativo
moral”, que “do contrario passa a ser um caso de justi-
ca” (Cardoso de Oliveira, 2001). Sem duvida, a “retra-
tacdo” do Estado Brasileiro para com os povos indige-
nas, no que esta relacionado a aprovacdo da lei 11.645
de 10/03/2008, nos fazem pensar em uma educacido
para a tolerancia, por acreditarmos que “a educacdo é
o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia” (Unesco,
1995).

Diante ao exposto, a educacdo escolar indige-
na tem ampliado continuamente redes de influéncia
e espacos de interatividade. A esta realidade indigena,
tornou-se ndo apenas uma atividade reconhecida por
alguns como ferramenta de afirmacdo cultural, mas
um mecanismo favoravel de participacdo social vi-
sando estabelecer um convivio construtivo com néo
indigenas em sua insercdo na sociedade brasileira. Tal
reconhecimento por parte dos povos indigenas tem
contribuido para novos desdobramentos nas politicas
de educacgdo e nos instigam a pensar na necessidade
de refletir acerca do convivio na diferenca e na sensi-
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bilidade para a alteridade, diante da longa trajetéria
percorrida (e ainda a percorrer) no sentido de fazer da
escola um espaco de “luta” e de cidadania.
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O CABELO TEM HISTORIA E PODER: MEMORIAS DE CORPOS NEGROS
E PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS

Shirlene do Socorro Coelho Santos!
Natélia Conceigéio Silva Barros Cavalcanti?

Memérias de dor e sofrimento na sala de aula: a
emergéncia da problematica investigativa em uma
instituicéio de educagdo profissional

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tec-
nologia do Para (IFPA) é um instituto educacional mul-
ticampi, presente nos municipios de: Belém, Abaetetu-
ba, Altamira, Ananindeua, Braganca, Breves, Camet4,
Castanhal, Conceicdo do Araguaia, Itaituba, Maraba
Industrial, Maraba Rural, Obidos, Paragominas, Pa-
rauapebas, Santarém, Tucurui e Vigia. O Campus Be-
1ém, que foi o16cus da pesquisa fica na capital do estado
do Para, um campus urbano na Amazonia, mas os seus
estudantes nao sdo apenas da zona urbana ou regido
metropolitana; vem das diversas regides do estado com
maneiras diferentes de ver o mundo. Recebemos es-
tudantes ribeirinhos onde os rios sdo as “ruas”, e mais
quilombolas, marajoaras e das areas rurais bem como
os estudantes urbanos que nunca navegaram em um
rio, estudantes de classe média e estudantes que vivem
em extrema vulnerabilidade social. Toda essa diversi-
dade se encontra na sala aula, o que gera trocas, confli-
tos, conhecimentos. O Campus Belém é uma amostra-
gem do ser plural amazénida, onde muitos estudantes

! Egressa do Mestrado Profissional em Educacio Profissional e Tecnoldgica-
-PROFEPT. shirleneufpa@hotmail.com

2 Docente do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnolégi-
ca-PROFEPT-IFPA e do PPGEP-IFRN. Pesquisadora do Observatdrio da Diver-
sidade do IFRN e do GICEP-IFPA-CNPq. natalia.cavalcanti®@ifpa.edu.br
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migram do interior do estado para estudar ali. Mesmo
que o Campus Belém tenha essa pluralidade de pessoas
e de saberes, as acOes didatico-pedagogicas ainda sdo
pensadas a partir de generalidades para os sujeitos que
estdo inseridos numa realidade urbana. Nesse sentido,
a pratica educativa em tela procurou criar fissuras no
curriculo e singularizar a experiéncia escolar da juven-
tude da instituicao.

“Meu Fua tem Poder” foi uma pratica pedago-
gica para uma educacdo antirracista. Foi um desfile de
beleza pensado para quebrar os padrdes estruturais
impostos ao povo preto, padrOes estes que marcaram
as memorias escolares dos estudantes da educacio
profissional. O desfile visou contribuir para a ressig-
nificacdo do conceito de beleza. A problematica de in-
vestigacdo emergiu em 2017, quando uma estudante
do IFPA Campus Belém, filha de pai angolano e mae
negra brasileira, chorou relatando a sua memoria es-
colar- o bullying - que sofrera na escola primaria e que
alevou a manter sempre preso seu cabelo. Isso ocorreu
no meio de uma aula que debatia as relacdes étnico-ra-
ciais no Brasil. Ela relatou que era apelidada na escola
como “cabelo de fua”. Foi realizado o acolhimento e es-
cuta dajovem estudante diante de seus colegas de clas-
se. O debate que se seguiu foi rico e emocionante, o que
gerou reflexdes profundas tanto nos estudantes, como
nas autoras desse artigo.

Em outra aula acerca da tematica Género, Raca
e Etnia uma estudante relatou em prantos o seguinte
comentdrio: “O racismo nunca vai ter fim; eu desde
crianca sofro; uma vez, quando tinha cinco anos, ten-
tei desfilar na escola e fui impedida. A professora disse
que o meu cabelo era muito ‘fud’, por isso ndo poderia
desfilar”. Mais uma vez o cabelo apareceu como simbo-
lo de dor e tristes lembrancas. Partindo dessas experi-
éncias muito concretas, o horizonte da pesquisa se de-

132



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

lineou: racismo, cabelo e memoria escolar.

Os temas revelados no cotidiano da sala de aula
tornaram-se o eixo central dessa pesquisa e do desfi-
le de beleza, que foi o produto educacional da mesma,
cujo titulo foi “Meu fua tem poder”. Outras duas ativi-
dades também relacionadas estiveram dentro do desfi-
le: uma Oficina de Kizomba (danca e musica africana) e
a apresentacdo do D] Djidjoro (Ailton da Costa Oliveira)
tocando “top hits” africanos. Ele que é engenheiro da
computacido formado pelo intercambio entre a UFPA e
o governo de Sdo Tomé e Principe, aos finais de semana
trabalha como DJ de festas africanas. Sua participacdo
na atividade foi uma articulacdo da Turma de Eventos
do IFPA, Campus Belém. A outra atividade foi um Sa-
rau com musicas, poesias e relatos de memorias esco-
lares com relacdo ao corpo negro. O detalhe da musica
foi muito especial, pois muitos ali ndo conheciam os
ritmos africanos modernos, como o Afrohouse que é a
evolucio do ritmo Kuduro. A referéncia da Africa era
algo no passado, de forma folcldrica, e nesse aspecto
Djidjoro nos atualizou, e trouxe uma Africa viva com
uma juventude que canta e danca, bem proxima da re-
alidade dos estudantes do IFPA.

Pensar a Africa como ancestralidade que se
reinventa, mas também viva e muito préxima de nds
é imprescindivel na busca em conhecer uma histoéria
que ndo nos foi contada e que muitos jovens nao tive-
ram acesso. Existe uma juventude africana. E existe
uma juventude afro-descendente no chao de nosso ter-
ritério que precisa conhecer e valorizar a beleza de sua
historicidade. Entre os primeiros relatos em sala de
aula, passando pelas reflexdes pessoais e a decisdo de
pesquisar o tema, a construcao do objeto de pesquisaia
ganhando novos elementos na medida em que a parti-
cipacao dos e das estudantes se tornava mais intensa.
Como fazer o desfile? Quem poderia participar? Como
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romper com as estigmatizacdes dos corpos negros no
ambiente escolar?

Os debates em sala de aula seguiam. Para um
grupo de estudantes, defendiam que para ser reconhe-
cidamente negro teria que ter cabelo Black, ou cabelo
com cachos definidos, ou ser negro “retinto”. Enten-
diam que quanto mais melanina concentrada na pele,
maior o racismo sofrido. E para outro grupo, essas
definicGes eram uma nova tentativa de limitar o cor-
po negro. O debate se intensificou. Outros estudantes
argumentavam que, como moram na Amazoénia era
preciso registrar que o negro no Para tem tracos fortes
indigenas, mesmo que alguns grupos de negros nio os
aceitem. “Ainda assim, o racismo os atravessa”, diziam
eles. A construcdo do desfile de beleza como um pro-
duto de reflexdo académica rendeu excelentes debates.
Os estudantes ja faziam alguma referéncia nos debates
sobre a questdo da identidade negra, indigena. Entre-
tanto, nessa busca em direcao ao conhecimento, ainda
dialogavam usando argumentos equivocados, como
por exemplo, afirmar que existia um orgdo estatal, a
FUNALI que poderia dizer quem pode ser indigena e que
quando se tratava do povo negro, existia uma imposi-
cdo estética da sociedade atual para ser considerado
negro.

Em busca de uma mediacdo ao debate que pu-
desse dar condicOes aos estudantes de pensarem sobre
essa relacdo de alianca entre povos indigenas e negros,
recorremos a histéria dos povos indigenas e quilom-
bolas e de sua alianca ancestral na configuracdo dos
processos de resisténcias dos povos tradicionais, da
importancia da alianca politica entre indigenas e afro-
-brasileiros. Estabelecemos consensos e decidimos fe-
char a organizacdo do desfile em seis categorias: em
quatro delas, os estudantes contribuiram diretamente
(Black power, dread look, transicdo capilar, quilombo-
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la). Nas restantes, sugestoes foram aceitas pelo grupo.
A definicdo das categorias ficou da seguinte forma:

1.Black Power;

2. Dread Look;

3. Transicao Capilar
4. Quilombola

5. Corte na Régua

6. Cachos Coloridos

A categoria “Quilombola” seria a representacao
do ribeirinho/marajoara/indigena/quilombola. Foi
proposto aos estudantes uma categoria “outros” para
os candidatos colocarem suas definicdes, mas a equi-
pe de logistica do evento (todos estudantes) achou
que isso iria tumultuar o cerimonial e confundir os
jurados.

O debate acerca do desfile cresceu dentro do
Campus Belém do IFPA. Nas redes sociais o assun-
to teve grande repercussao: todos querendo falar das
suas memorias escolares em relacdo ao racismo e a
discriminacdo ao “fud”. O evento que deveria ser uma
aplicacdo de um produto educacional (desfile) cresceu
e se tornou evento oficial da agenda do 20 de novem-
bro de 2019 do NEAB- IFPA (Nucleo de Estudos Afro-
-Brasileiros/IFPA). A programacao para o ano de 2019
estava centrada em atividades como palestras, rodas
de conversa no auditério central, ndo havia uma pro-
gramacdo pensada para o ensino médio integrado e a
aplicacdo do produto educacional “Meu fua tem poder”
passou a ser essa atividade que ndo foi planejada pelo
NEAB, mas, pela sua importancia acabou incorporada
na programacao oficial deste.
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Figura 01 - Desfile Meu Fué tem Poder

Figura 03 - Candidatos e platéia Figura 04 - Torcida do desfile
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Percurso Teorico

A partir do surgimento do tema da pesquisa,
textos fundamentais da pedagogia progressista de
Paulo Freire foram revisitados, obras dedicadas aos
estudos étnicos-raciais no Brasil e sobre o feminismo
negro, bastante atuais. Desfazendo-se de preconceitos
académicos, que muitas vezes tentam controlar quem
pode ou ndo emitir os discursos, “ouvimos” também
as jovens que estdo nas redes sociais na atualidade,
falando a milhoes de seguidores, ressignificando elas
também conceitos, temas, problemas. Portanto, os
produtos educacionais, a realizacdo do desfile e o docu-
mentario “Meu fua tem poder” sdo complementares e
indissociaveis e se opdem a educacdo unilateral, mar-
cada pela dualidade do trabalho, pela desigualdade so-
cial, pelo trabalho alienado e pelo racismo. E foram em-
basados a partir de um dialogo com uma bibliografia
de referéncia ao tema.

Trata-se de um trabalho qualitativo que se jus-
tifica como possibilidade analitica da realidade, bem
como subsidia futuras acdes pedagdgicas a partir dos
produtos finais oferecidos como ferramentas educa-
cionais. Ela parte de uma experiéncia no Ensino Médio
Integrado na Educacao Profissional no IFPA — Campus
Belém, escolhendo como tematica a estética e o corpo
como campo de pesquisa. Os produtos dessa pesquisa
sdo a realizacdo do evento (Desfile), a roteirizacdo do
desfile e 0 que chamamos de desdobramento do produ-
to, que foi a elaboracdo de um documentario encenado
por atores, cujo texto principal foi inspirado nas res-
postas dadas pelos estudantes nas fichas de inscricao,
nos relatos no dia do desfile e em publicacdes nas redes
sociais dos participantes. A pesquisa transita entre a
experiéncia pessoal da sala de aula e o didlogo tedrico-
-metodoldgico oferecido pelas disciplinas do Mestrado
Profissional.
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A caracteristica desse estudo é a centralida-
de nos sujeitos (estudantes), e girou em torno dos es-
tudantes envolvidos nas acdes pedagdgicas. Buscou
ouvir os envolvidos para mensurar qualitativamente
os impactos das acdes pedagdgicas propostas. E uma
“pesquisa-acdo”, ou seja, tanto a pesquisadora (profes-
sora) como os interlocutores (estudantes) da pesquisa
participam da construcao de todo o processo, buscan-
do como resultado desenvolver uma acdo construida
coletivamente.

Para pensar uma educacdo antirracista temos
que buscar nos aproximar do conceito da educacdo om-
nilateral. Para Maria Ciavatta nos aproximar de uma
educacdo Omnilateral é um passo importante que se
opoe a uma educacao unilateral:

“Sua origem remota estd na educacdo socialis-
ta que pretendia ser omnilateral no sentido de
formar o ser humano na sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica.
Foi ai que se originou o grande sonho de uma
formacdo completa para todos conforme queriam
os utopistas do Renascimento: Comenius, com seu
grande sonho de regeneracdo social e, principal-
mente, os socialistas utépicos da primeira meta-
de do século XIX. De modo especial, foram Saint-
-Simon, Robert Owen e Fourier que levantaram o
problema de uma formacédo completa para os pro-
dutores. Finalmente, Karl Marx extrai das proprias
contradicdes da producdo social a necessidade de
uma formacéo cientifico-tecnolégica.” (Ciavatta,
2014, p. 197)

Pensando nessa historicidade do conceito apre-
sentado pela autora, os debates sobre a educacao socia-
lista omnilateral constituem um passo importante em
direcdo de uma educacdo democratica que estabelece
uma formacdo humana em todas as dimensdes para
a construcdo de um sujeito critico, emancipado e que
compreenda o contexto social ao qual esta inserido.
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Uma educacdo humana em todas as dimensdes da vida
deve ter um compromisso ético-politico no ensino mé-
dio integrado como afirma Marise Ramos (2007):

Uma educacio dessa natureza precisa ser politéc-
nica; isto é, uma educacdo que, ao propiciar aos
sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura
construidos pela humanidade, propicie a realiza-
cdo de escolhas e a construcdo de caminhos para a
producéo da vida. (Ramos, 2007, p.2)

E preciso pensar a educaciio antirracista como
fundamental para a formacdo humana integral, que
rompa com a estrutura desigual da educacdo, a qual
naturaliza privilégios e favorece a manutencéio de es-
truturas dominadas pelo racismo. De posse desse novo
olhar e novas ferramentas analiticas antirracistas, os
estudantes negros e pardos da educacao profissional
terdo condicdes de conclusdo do ensino médio integra-
do de forma exitosa.

Uma educacdo politécnica, mesmo nido sendo
totalmente construida dentro do conceito Omnilate-
ral, também pode propor uma educacdo que leve em
conta o trabalho, a ciéncia e cultura. O documentario
chama a atencdo para constituicdo de um empodera-
mento estético-politico dos estudantes da educacdo
profissional.

Por uma formagéo docente antirracista
e interseccional: a guisa de conclusdo

Sojourner Truth, uma abolicionista afro-ame-
ricana e ativista dos direitos das mulheres, proferiu
um discurso em 1851 em uma conferéncia de negros
abolicionistas e mulheres brancas feministas que en-
trou para a historia. Ela, uma ex-escrava fez um dis-
curso que marcaria os rumos das lutas feministas
posteriores, pois aquela altura, ela ja criticava a exclu-
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sao das mulheres pretas das pautas feministas e abo-
licionistas:

“Aqueles homens ali dizem que as mulheres preci-
sam de ajuda para subir em carruagens, e devem
ser carregadas para atravessar valas, e que mere-
cem o melhor lugar onde quer que estejam. Nin-
guém jamais me ajudou a subir em carruagens,
ou a saltar sobre pocas de lama, e nunca me ofe-
receram melhor lugar algum! E ndo sou uma mu-
lher? Olhem para mim? Olhem para meus bracos!
Eu arei e plantei, e juntei a colheita nos celeiros, e
homem algum poderia estar a minha frente. E ndo
sou uma mulher? Eu poderia trabalhar tanto e co-
mer tanto quanto qualquer homem - desde que eu
tivesse oportunidade para isso - e suportar o acoite
também! E ndo sou uma mulher? Eu pari 13 filhos
e vi a maioria deles ser vendida para a escravidédo,
e quando eu clamei com a minha dor de mée, nin-
guém a nio ser Jesus me ouviu! E ndo sou uma mu-
lher?” (Sojourner Truth, 1851).

Sojourner Truth, naquele discurso ndo hesitou
em correr riscos ao expor sua forma de pensar, em pro-
blematizar a alianca entre os homens negros abolicio-
nistas e mulheres brancas feministas. A coragem dela
naquele dia nos faz refletir e analisar que ao se colocar
contra o racismo e a um tipo de leitura feminista exclu-
dente de uma maneira tio firme, é possivel estabelecer
uma praxis em que existam fundamentos que apon-
tem para uma analise da sociedade em que seja possi-
vel alocar recortes de género, raca, classe e etnia. E que
esses aportes sdo confluentes com os processos de uma
educacdo antirracista que ndo exclui a luta histoérica do
feminismo negro. Bell Hooks ressalta essa prerrogativa:

“O comprometimento com a politica feminista e
com a libertacdo negra significa que tenho de ser
capaz de confrontar as questdes de raca e género
dentro de um contexto negro, proporcionando res-
postas significativas para perguntas problematicas
e meios acessiveis apropriado para comunicar es-

sas respostas.” (Bell Hooks, 2017, 29)

140



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

A educacdo antirracista exige um exercicio de
virtude filoséfica por parte dos professores que a rei-
vindicam. A virtude é a busca do equilibrio e os vicios
sdo os extremos, ou seja, os excessos. A educacdo an-
tirracista é uma virtude e seu extremo, o vicio, é o ra-
cismo que se manifesta de formas diferentes na socie-
dade. Podemos caracterizar alguns destes tipos. Temos
por exemplo, os racistas herdeiros dos senhores de
escravos, ou seja, sempre pertenceram a classe domi-
nante, sempre foram membros das oligarquias rurais e
urbanas do pais; outro tipo é aquele que, por ignoran-
cia reproduz a cultura racista, porque ouviram falar,
porque so conheceram essas praticas toda a vida e ndo
tem nocao dos grilhdes que os prendem; e outros, que
chamaremos “racismo Senhorita Mourello® que é a ma-
terializacdo do racismo a brasileira, onde uma pessoa
branca, diz nao ser racista, mas reproduz cotidiana-
mente o racismo e acredita do mito do “branco salva-
dor”. Na série, ela sempre se mostra disposta a ajudar,
pois, diz entender o que é o racismo, mas se recusa a
enxergar, por exemplo, que o personagem Chris é um
jovem negro inteligente. Num dos episddios ela diz: “..
Chris, eu estou muito decepcionada com vocé! Eu sei
que fumar pedra, cheirar po6 e baforar cola sdo vicios
dos negros! Mas por que infectar o Greg? ...Chris, fiquei
sabendo que vocé tem pai. Legal!” (Série de TV “Todo
Mundo Odeia o Chris” 2005).

Infelizmente, no cotidiano escolar existem
muitas “Senhoritas Mourellos”, ou seja, profissionais
da educacdo que ndo tiveram uma formacéo tedrico-
-filosdfica mais consistente e critica, o que ocasiona
a repeticdo de padrdes discriminatdrios, pois esses se
recusam a enxergar o potencial intelectual dos negros,

3 Senhorita Morello é uma personagem da série televisiva infanto-juvenil
norte americana “Todo Mundo Odeia o Chris”, de 2005, exibida por muitos
anos no SBT. Interpretada pela atriz Jacqueline Mazarella, ela faz o papel da
professora racista do Chris, mesmo néo se considerando racista.
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porque nio o reconhece como possivel. Uma outra va-
riacdo disso, sdo aqueles professores e professoras que
dizem que vao “facilitar” a vida do estudante negro,
passando atividades “menos complexas”, o que evi-
dencia um racismo estrutural de longa data. Esse vicio
observado na educacdo tem consequéncias desastro-
sas na cognitividade dos estudantes negros, afetando
a estrutura do pensar destes individuos da educacéo
profissional.

A educacio antirracista é uma virtude que re-
quer um exercicio de descolonizacdo do pensar e deve
ser uma busca permanente entre gestores, estudantes
e técnicos, para que a comunidade escolar possa ser
um lugar mais saudavel para estudantes negros e in-
digenas e que esses sejam realmente vistos como su-
jeitos de direitos. Nao podemos nos aproximar de uma
formacdo humana integral se os estudantes estdo no
século XXI e a escola no século XIX. Um médico do sé-
culo XIX ndo opera em uma sala de cirurgia do XXI: as
ferramentas sdo outras, os profissionais tem outra for-
macio. E preciso sempre questionar e trabalhar para
que a educacdo possa se atualizar ao ponto de destruir
esteredtipos pautados no preconceito racial, como por
exemplo, ver o professor como o dono do saber e os es-
tudantes como uma folha em branco ou tabula rasa,
prontos a absorver “a verdade” ditada pelos detento-
res do conhecimento, reproduzindo uma estrutura de
educacdo baseada nos idedrios escravocratas, patriar-
cais, classistas. A educacdo antirracista denuncia estas
praticas equivocadas e faz o convite para que os pro-
fissionais da educacdo possam repensar suas teorias e
praticas.
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“MUITO MAIS QUE UM JOGO": A DIVERSIDADE CULTURAL NAS PRA-
TICAS ESPORTIVAS DOS POVOS INDIGENAS COMO TEMATICA PARA O
ENSINO DE HISTORIA

Vinicius Silveira Luz!

No periodo de docéncia do Estagio Curricular
Supervisionado em Histdria, trabalhei em sala de aula
com os alunos do 62 ano do Ensino Fundamental B do
Colégio de Aplicacdo da UFSC a tematica dos “Povos
Indigenas em Santa Catarina”, com foco nos Kaingang
da Terra Indigena Xapecd, no oeste do estado de San-
ta Catarina. A partir do uso do esporte como tematica
para o ensino de histdria, busquei na pratica dos jogos
tradicionais indigenas e na introducdo do futebol em
algumas sociedades indigenas, formas de afirmacdo e
manifestacdo da cultura indigena na atualidade, bem
como o reconhecimento dos alunos a respeito da expe-
riéncia Kaingang na Terra Indigena Xapec6 por meio
da identificacdo do futebol como parte do cotidiano
e da cultura indigena local. Essas sdo questdes que
orientaram para uma pesquisa e um ensino de histéria
indigena voltados para a contemporaneidade e para a
pedagogia decolonial, vista aqui como a tentativa de
“subverter o imaginario eurocéntrico e colonialista
que ainda se perpetua na histdria sobre os indigenas.”
(NUNES, 2017, p. 8).

Alegitimidade da tematica e o0 seu motivo de ser
se dao em razao do conhecimento dos gostos da turma
durante o periodo de observacdo do Estagio Curricular
Supervisionado I1?, o qual foi fundamental para a re-

! Mestrando no Programa de Pds-Graduacdo em Histdria na Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC/FAED). E-mail: vini.sluz80@gmail.
com

2 O Estégio é realizado como parte obrigatéria do curso de licenciatura em
Histdria da Universidade do Estado de Santa Catarina e foi orientado pela
professora Nucia Alexandra Silva de Oliveira. O periodo de Regéncia deu

144



Ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais

alizacdo dessa pesquisa. Nesse sentido, através de ele-
mentos préprios do cotidiano dos estudantes, como o
gosto pelo esporte, em especial o futebol, busquei essa
conexdo com o conteudo escolar. Dessa forma, poderi-
amos passar de uma narrativa “simples” sobre futebol,
para uma narrativa histdrica sobre a cultura indigena,
onde a apropriacdo do conhecimento seria, portanto,
permeada de sentido e significacdo por parte dos alu-
nos, de acordo com Caimi (2006). E ainda alcancaria
um potencial sensivel através da experiéncia da alte-
ridade que, nas palavras de Francois Laplantine “leva-
-nos a ver aquilo que nem teriamos conseguido imagi-
nar, dada a nossa dificuldade em fixar nossa atencédo
no que nos é habitual, familiar, cotidiano, e que con-
sideramos “evidente”. (2000, p. 21 Apud SOSA, 2010,
p 136).

A relevancia desse trabalho se dda na medida
em que a aproximacdo com a tematica indigena leva-
ria também a reflexdo dos alunos a respeito do que co-
nhecem sobre o tema, sobre o que veem e ouvem nas
midias, nas ruas e no seu cotidiano de forma geral. Por
isso, passa invariavelmente pelo trabalho com a des-
construcdo de preconceitos e esteredtipos, a promocao
de acOes para sensibilizacao dos alunos a respeito da
diversidade e riqueza da cultura indigena, o protago-
nismo indigena e as diferentes formas de fazer e regis-
trar a Histéria. A importancia se da também, na medi-
da em que é obrigatério o ensino de Histéria Indigena
em todo o curriculo escolar brasileiro, com base na Lei
n. 11.645/2008, que altera a Lei n. 10.639/2003, no-
toria por introduzir o ensino obrigatério de histéria e
cultura africana e afro-brasileira nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados do pais (BRASIL, 2008).

continuidade ao periodo de observagéo e realizacéo de oficinas na discipli-
na de Estagio Curricular Supervisionado II, realizado na mesma turma.
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Na perspectiva do ensino de Histéria Indigena,
¢ fundamental trabalhar com a tematica a partir da
abordagem da Nova Histéria Indigena. Essa perspecti-
va de ensino “busca conhecer acoes e interpretacoes de
sujeitos e povos indigenas, diante de realidades diver-
sas, ao longo da histéria do Brasil.” (WITTMAN, 2015,
p. 14). Dessa forma, a partir da observacdo das expe-
riéncias sociais e culturais especificas dos povos indi-
genas, podemos obter uma outra visio para a temati-
ca indigena, reconhecendo a perspectiva dos proprios
indigenas sobre sua histéria e colocando em cena suas
proprias interpretacdes, e portanto, compreendendo
o indigena como protagonista e agente da sua propria
histéria. Desse modo, busquei um conhecimento que
fosse além do pensamento e dos filtros ocidentais com
os quais foram construidos uma concepcdo de mundo
extremamente estereotipada acerca dos indigenas, re-
legando-os a um passado remoto e a um futuro quase
nao existente. Nesse sentido, os esportes e atividades
recreativas tradicionais dos povos indigenas sdo vistas
aqui em paralelo a incorporacdo do futebol em diver-
sas sociedades indigenas como resultado do processo
histérico e de mudancas socioculturais, ou seja, como
fendmenos culturais proprios de cada sociedade. Ao
contrapor a visao estereotipada de imutabilidade da
cultura indigena e identificar a pratica de esportes e
do futebol como expressoes culturais dotadas de sen-
tido e significacdo histérica, busco o estabelecimento
de uma conexio entre os alunos e a experiéncia indi-
gena na atualidade, através de elementos préprios do
seu cotidiano, como o gosto pelo esporte, em especial o
futebol.

Entendendo que determinada atividade, no
caso o esporte, pode ser apropriada de formas diver-
sas em diferentes sociedades busco analisar como os
esportes e o futebol sdo praticados pelos povos indi-
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genas e o que esses revelam de sua organizacao social,
expressOes culturais, valores e atuacdo na contempo-
raneidade. Nesse sentido, cabe aqui outra citacdo do
antropélogo Roberto Damatta: “O futebol praticado,
vivido, discutido e teorizado no Brasil seria um modo
especifico, entre tantos outros, pelo qual a sociedade
brasileira fala, apresenta-se, revela-se, deixando-se,
portanto, descobrir” (DAMATTA, 1982, p. 21). Enten-
dendo que a citacdo também pode ser usada para des-
crever as sociedades indigenas, trabalhei com a tur-
ma do 6°B os Jogos Mundiais dos Povos Indigenas que
ocorreram em 2015, o Gavido Kyikatejé Futebol Clube,
um clube de futebol criado pela etnia Gavido Parkatéjé,
que ocupa aregido do estado do Para e a pratica e incor-
poracdo do futebol na Terra Indigena Xapecd, em Santa
Catarina.

Como se faz necessario na abordagem da Nova
Histéria Indigena, a metodologia das aulas foi funda-
mentada com base em fontes diferentes das tradicio-
nais trabalhadas pela Histéria, portanto, fiz o uso de
fontes audiovisuais, iconograficas e relacionadas ao
esporte. Produzidas e pensadas a partir do olhar do in-
digena, essas fontes nos permitem uma visdo da histo-
ria além do convencional. Ou seja, indo além do pen-
samento e dos filtros ocidentais com os quais foram
construidos uma concepcio de mundo extremamente
estereotipada acerca dos indigenas.

Antes de comecar o conteddo propriamente
dito, precisavamos mapear os conhecimentos prévios
dos alunos em relacdo a tematica indigena. Por isso,
conduzimos um questionario que buscava averiguar
o conhecimento dos alunos em relacdo a diversidade
cultural indigena, esteredtipos e a relacdo dos indige-
nas com os esportes e o futebol. Nesse sentido, numa
amostragem de 23 estudantes, 6 alunos responderam
no questionario que ndo achavam que indigenas jo-
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gavam futebol e existiam clubes indigenas, enquanto
isso, 17 alunos responderam que achavam que exis-
tiam clubes de futebol indigena, dentre os quais 3 alu-
nos responderam que conheciam o time do Parana e
do Guarani, talvez se referindo ao Guarani da Palhoca,
time de Santa Catarina e o Guarani de Campinas, do in-
terior de Sao Paulo.

Em relacdo a pratica esportiva, no questionario
colocamos cinco alternativas para os alunos assinala-
rem quais jogos acham que sido praticados pelos po-
vos indigenas, entre estes, futebol, peteca, luta, arco e
flecha e atletismo, portanto, trés esportes mais asso-
ciados a cultura ndo-indigena e dois mais associados
a cultura indigena. Dentre os alunos, 5 associaram os
indigenas apenas a pratica de arco e flecha e peteca, 1 a
apenasluta, 1 alutaearcoeflecha, 1 afutebol e peteca,
1 a apenas arco e flecha, 3 a futebol e arco e flecha, 1
futebol e atletismo e 5 a futebol, peteca e arco e flecha.
Portanto, apenas 5 alunos conseguiram identificar 4
ou mais esportes praticados pelos indigenas, sendo
que apenas um aluno identificou os 5. Nesse sentido,
podemos perceber como a maioria dos alunos na sala,
ainda vincula os indigenas apenas a esportes comu-
mente relacionados aos mesmos.

Com essa base, iniciamos as aulas na tentativa
de refletir com os alunos que muitas das concepcdes
que vinculam os indigenas a certos esportes e nio
a outros sdo concepcdes baseadas em esteredtipos,
como podemos observar no questionario. Para ilus-
trar a questdo, os alunos assistiram o video “#Menos-
PreconceitoMaisindio”, que retrata entre muitos es-
teredtipos vinculados aos indigenas, o esteredtipo de
que indigena ndo pratica futebol porque nio é “coisa
de indio”. Nesse sentido, discutimos a diferenca en-
tre preconceito e esteredtipo e alguns dos principais
exemplos dos mesmos na sociedade e na prépria vida
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dos alunos, para pensarmos que aquilo que vimos no
video ndo esta tdo distante de nds quanto pensamos.
Al o preconceito foi definido como um fenémeno his-
torico e um pré-julgamento sentimental que fazemos
de um determinado grupo de pessoas, portanto, uma
atitude negativa diante daquilo que pensamos, senti-
mos e colocamos no mundo sobre esse determinado
grupo de pessoas. Enquanto o estereétipo é definido
como um conjunto de caracteristicas que acreditamos
serem partilhadas por todos os membros de um deter-
minado grupo.

Aprofundando a discussdo, trabalhamos em
sala de aula o video intitulado “Jogos Mundiais dos Po-
vos Indigenas: uma celebracdo histdrica” que retrata os
Jogos Mundiais dos Povos Indigenas. Os Jogos tiveram
sua primeira edicdoem 2015, em Palmas, capital do es-
tado de Tocantins. O evento reuniu cerca de 2 mil atle-
tas, representantes de 30 nacionalidades e 24 etnias. A
apresentacdo dos Jogos Mundiais dos Povos Indigenas
foi importante para a ressignificacdo do que os alunos
pensam a respeito da cultura indigena e dos esportes
indigenas ao terem contato com jogos completamente
diferentes do que temos por comum, como a “Bola do
Jogo”, uma espécie de jogo de bola pré-hispanico, apre-
sentado pela Guatemala e que tem sido praticado pelos
Maias desde 1400 a.C (ROQUE, 2017, p. 45). Mas tam-
bém jogos que tem muito em comum com o cotidiano
dos alunos e que nao sao conhecidos, como o “Aké” que
¢ uma prova de velocidade semelhante ao revezamen-
to 4 x 400m do atletismo e praticada somente pelos
povos Gavido Parkatéjé e Kyikatéjé, originarios do sul
do Para (ROQUE, 2017, p. 39). Sdo entdo imagens em
conflito, uma imagem estereotipada dos indigenas e
uma imagem que os aproxima da vivéncia dos alunos
e propOe a existéncia de intercambios culturais entre
indigenas e ndo-indigenas. Além disso, expressdes de
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determinada cultura em determinado tempo.

Com a nocdo de que esporte é cultura, e vice e
versa partimos para a compreensdo de que o futebol
¢ uma dessas formas de se expressar culturalmente,
uma vez que apropriado de formas diversas em dife-
rentes sociedades, revela muitas nuances de seu de-
senvolvimento através da histéria. No caso das popula-
cdes indigenas, vemos a introducéo do futebol nessas
sociedades como modo de relacionar-se com processos
de mudanca histérica e posteriormente como forma
de auto afirmar-se socialmente. Nesse sentido, é fun-
damental colocar para os alunos que as culturas dos
povos indigenas ndo sdo feitas apenas de tradicdes e
de passado, mas estdo conectadas com o presente e em
contato com outras culturas, habitos, tradicées e mu-
dancas que vém e vio através da histdria.

Seguindo essa linha de pensamento, trabalha-
mos em sala de aula com o mini-doc “Gavido Kyikatejé
Futebol Clube: O documentario” que retrata o cotidia-
no de treinamentos do Gavido Kyikatejé Futebol Clube,
um clube de futebol criado pela etnia Gavido Parkatéjé,
que ocupa a regido do estado do Para em cerca de 650
pessoas. O clube tem posicdo de destaque na midia
porque foi o primeiro clube de futebol formado por
indigenas a participar da primeira divisdo de um cam-
peonato estadual - em 2014, tendo como destaques do
clube o presidente e lider indigena Zeca Gavido e o ata-
cante Aru Sompré, artilheiro do time. O objetivo prin-
cipal do trabalho com essa questao era entendermos
que a ocupacdo indigena de espacos tidos pelos alunos
como nio-indigenas, como o futebol, (vide o questio-
nario aplicado em sala de aula) ndo torna os indigenas
menos indigenas, e muito pelo contrario, observamos
aintroducdo do futebol na populaciao Gavido Parkatejé
quearticulandojogostradicionaisindigenas, tais quais
a corrida de tora, como parte da rotina de treinamento
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da equipe, prop0s intercambios culturais e a ressignifi-
cacdo desses papéis sociais e culturais normativos.

Em outro momento dasaulas,demodoatrazera
discussdo para mais préximo do cotidiano dos alunos,
aprofundar a nocdo de alteridade e diversidade e tam-
bém para dar conta do conteido de Povos Indigenas
em Santa Catarina, iniciei o trabalho com os Kaingang
apresentando o video: “Demarcar terras indigenas é
honrar nossos ancestrais | Joziléia Daniza Kaingang |
TEDxFloripa” que introduz a questdo da demarcacao
de terras e das relacoes da cultura Kaingang com a ter-
ra. O video apresenta um relato da antropdloga Joziléia
Daniza Kaingang sobre o processo de colonizacao e ex-
pulsdo dos Kaingang de suas terras no estado de Santa
Catarina e entdo a importancia desta para o seu povo,
onde a relacdo com a terra transcende os limites oci-
dentais e faz parte de toda sua visdo de mundo e cos-
mologia. O relato emocionado da antropdloga, além de
apresentar a cultura Kaingang em suas especificidades
e visOes de mundo busca dar aos alunos anocao de em-
patia e alteridade em relacdo a experiéncia Kaingang,
sendo também importante para o conceito de prota-
gonismo indigena, para que os estudantes possam ter
a oportunidade e o tempo de ver e ouvir um indigena
falando sobre sua propria experiéncia. Mais tarde, na
atividade proposta, podemos observar como alguns
alunos trabalharam com conceitos e tematicas retrata-
das por Jozileia e pela carga emocional de seu discurso.

Como o tema do video trata da demarcacédo de
terras e a Terra Indigena Xapecd é uma das tematicas
da pesquisa, considerei fundamental tratar da questido
de terras no estado de Santa Catarina, principalmen-
te no que tange a introducdo das Terras Indigenas no
territério do estado. Nesse sentido, estudamos o pro-
cesso de colonizacdo do estado e de retirada dos indi-
genas de suas terras. Como forma de aprofundarmos
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a discussdo sobre territérios indigenas em SC, traba-
lhamos com a importante nocdo de que as Terras Indi-
genas foram criadas como “lugar de indio”. Segundo o
pesquisador Carlos Brighenti: “Esses eram os ‘lugares
de indios’, mais do que Guarani, Kaingang ou Xokleng,
esses eram locais do indio genérico, o indio transitério,
o indio que em breve deixaria de ser indio, na interpre-
tacdo do Estado.” (BRIGHENTI, p.266, 2012). Vimos
em sala de aula também, os processos de organizacdo
e luta dos indigenas pelas terras tomadas pelos néo-
-indigenas. Processo que culminou na Constituicdo Fe-
deral de 1988, que através do Artigo 231, reconheceu
gue as terras tradicionalmente ocupadas pelos povos
indigenas sdo pertencentes a esses povos, e, portanto,
reconhecendo seu direito originario.

O estudo da introducédo do futebol na Terra In-
digena Xapeco, criada em 1902, de certa forma articu-
la tudo que vimos até o momento: futebol, esteredti-
pos e terra. O interesse nessa TI se d4 pela forte relacdo
dos seus habitantes com o futebol. Criado por volta de
1863 na Inglaterra e presente no Brasil desde os pri-
meiros anos do século XX, o esporte foi introduzido na
TIna década de 1950 através do professor ndo-indige-
na Samuel Brasil. A data coincide com o acontecimen-
to da Copa do Mundo de 1950 no Brasil, que representa
um aumento espetacular na popularidade do esporte
no pais. A partir de entdo, a pratica esportiva foi se ex-
pandindo cada vez mais até se tornar hoje um fator de
identificacdo cultural entre os Kaingang, nos permi-
tindo conhecer muito sobre sua histéria, cultura e for-
mas sociais. (SILVA, 2012, p. 387).

O caso é extremamente interessante porque
vemos através desse como o futebol no Brasil de fato
colaborou e ainda colabora para a “rearticulacao de
nossas identidades sociais”, ajudando a unir uma so-
ciedade tdo dividida por problemas sociais, como o
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preconceito (SILVA apud DAMATTA, 2006, p, 163).
Assim como com a sociedade brasileira, o futebol, no
caso da TI Xapecd, é um laco de unido entre indigenas
e ndo-indigenas e a pratica do esporte € tao forte entre
os Kaingang que é quase como um esporte tradicional,
ja que os indigenas se identificam e se afirmam como
indigenas através da pratica desse esporte. Portanto,
da mesma forma que o futebol foi incorporado pelo
“espirito nacional”, foi também incorporado as socie-
dades indigenas, colaborando da mesma maneira para
o fortalecimento de suas identidades.

Apds as avaliacOes?, observando as narrativas
apresentadas pelos alunos, podemos concluir que os
mesmos conseguiram sintetizar o contetido trabalha-
do em sala de aula, de forma a colocar uma mensagem,
ou uma moral da histdria, contra a estereotipizacdo
dos costumes indigenas, contra a injustica e contra o
preconceito. Apesar de serem a principio histérias des-
critivas de algumas situacdes genéricas, os alunos pu-
deram desenvolver um pensamento critico em relacio
a tematica do esteredtipo e relaciona-la com as outras
tematicas estudadas em sala de aula, seja o esporte ou
sejam as terras indigenas. Portanto, conseguiram “sair
da caixinha” de apenas reproduzir descritivamente
uma situacdo semelhante a que viram nas fontes apre-
sentadas, criando uma narrativa propria, Uinica, para
os eventos. Puderam, entdo, estabelecer uma relacao
Unica entre o documento e sua experiéncia e bagagem
cultural e por assim dizer, produziram inferéncias his-
téricas (URBAN, 2015, p. 17). Esse era precisamente o
objetivo da atividade.

3 A principal avaliacdo buscava utilizar os conhecimentos prévios e gos-
tos préprios dos alunos na confeccdo de uma histdéria em quadrinhos que
contivesse em sua narrativa alguns conceitos trabalhados em sala de aula,
como: esporte, cultura, terra e preconceito. Nesse sentido, os alunos po-
diam escolher o contetido mais significativo para cada um e explora-lo, dar
um sentido préprio para o mesmo.
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Em relacdo aos pressupostos basicos para o En-
sino de Histodria Indigena mencionados acima, pen-
so que eles foram trabalhados em sala de aula com os
alunos do 62B, como a existéncia de incontaveis este-
redtipos sobre a cultura indigena no Brasil, a ideia de
transitoriedade da condicdo de indigena, a concepcédo
de que povos indigenas sdo “fosseis vivos” e todas as
consequéncias dessa visdo de mundo. Através das no-
cOes de protagonismo indigena, alteridade, empatia e
preconceito, sinto que pudemos, como grupo, avancar
para uma concepcao de mundo mais diversificada e
justa. Todavia, o processo educativo de um estudante
nunca segue uma linhareta, ele tem altos e baixos e de-
pende de n fatores, por isso, mesmo com muito estudo
algumas “manias” néo se perdem entre os habitos dos
estudantes, como o uso da nomenclatura “indio” ou
“tribo” e a visdo de que para alguns o outro ainda é um
“estranho”.

Mesmo assim, a diversidade de narrativas cria-
das pelos alunos, que foram possibilitadas com a te-
matica do esporte, bem como o uso de categorias como
preconceito, racismo, esteredtipo, diversidade, cul-
tura, grilagem de terras e Terras Indigenas mostram
que, fundamentalmente, os alunos do 6°B consegui-
ram compreender os principais conceitos trabalhados
em sala de aula, cada conceito fazendo mais ou menos
sentido para cada aluno, bem como fundamentar suas
reflexdes com base nas fontes apresentadas. Por essa
razdo, a diversidade cultural indigena, bem como uma
mudanca na concepcdo dos alunos sobre a tematica in-
digena pode ser percebida nas fontes produzidas pelos
mesmos, analisadas nesta pesquisa. E isso consequen-
temente representa um passo a mais na construcdo da
alteridade. E para isso que se estuda Histdria.
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ARMAS E ARMADILHAS NO USO DE REDES SOCIAIS
COMO INSTRUMENTO DE DIFUSAO DA HISTORIA INDIGENA

Luma Ribeiro Prado?
Fernanda Aires Bombardi?

Em abril de 2020, diante das medidas de isola-
mento social que suspenderam as atividades presen-
ciais nasuniversidades brasileiras, as autoras deste tra-
balho criaram a pagina Histéria Indigena Hoje (HIH)?
no Instagram* e no Facebook® . Trés objetivos norteiam
nossas acdes. Buscamos construir um espaco de difu-
sdo de conhecimentos produzidos pela academia em
linguagem acessivel, que consiga alcancar professores,
estudantes e publico em geral com o intuito de, nas pa-
lavras de John Monteiro (1999, p. 239), “desconstruir
as imagens e os pressupostos que se tornaram lugar-
-comum nas representacdes” sobre os povos indigenas
brasileiros; co-produzir uma plataforma intercultural
onde indigenas falam em primeira pessoa; e promover
mais um local de divulgacdo de textos e campanhas de
interesse politico aos movimentos indigenas.

A discussdo das potencialidades e desafios da
nossa experiéncia com a criacdo e gerenciamento da
pagina HIH é o tema central deste trabalho. O texto esta
dividido em trés partes. Em primeiro lugar, apresenta-

1 Mestra em Histéria Social pelo Programa de Pds-graduacdo em Histo-
ria Social da Universidade de Sdo Paulo. E-mail: rprado.luma@gmail.
com

2 Doutoranda no Programa de Pds-graduacdo em Histdria Social da Univer-
sidade de Sdo Paulo. Bolsista FAPESP (Processo n? 2017/14921-1). E-mail:
fernandaabombardi@gmail.com

3 Neste texto, a Histdria Indigena Hoje serd referida pelo nome completo
ou pela abreviatura HIH.

4 A Histéria Indigena Hoje no Instagram estd disponivel em: < https://
www.instagram.com/historiaindigenahoje/ >. Acesso em 15 dez. 2020.

5 A Histdria Indigena Hoje no Facebook esté disponivel em: < https://www.
facebook.com/historiaindigenahoje >. Acesso em 15 dez. 2020.
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remos o projeto Histéria Indigena Hoje; na sequéncia,
focaremos nossa atuacao nas lives que temos feito com
representantes indigenas, no sentido de pluralizar as
vozes na plataforma que pretendemos que seja inter-
cultural e, o que interessa de perto aos historiadores,
fixar testemunhos de enfrentamento da covid-19 e de
outras ameacas; e, por ultimo, valendo-nos da expres-
sdo de John Monteiro em seu texto célebre, teceremos
uma reflexdo inicial sobre as “armas e armadilhas” do
uso de redes sociais para a producao e divulgacido de
temas caros a Historia Indigena.

Projeto Histéria Indigena Hoje

Nés, Luma Ribeiro Prado e Fernanda Aires Bom-
bardi, nos dedicamos ao estudo da histéria da Amazd-
nia colonial ha mais de dez anos. Somos amigas, inter-
locutoras de pesquisa e também professoras. E esse é
um ponto super importante porque foi na sala de aula
que constatamos a dificuldade persistente — nossa e de
colegas educadores —, em tratar, de maneira critica, da
histéria dos indios no Brasil.

Resolvemos, entdo, abrir mais um espaco gra-
tuito de discussao e formacao de professores na forma
de um curso de extensdo universitaria na Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, em fevereiro
deste ano. O curso intitulado “Para além do 19 de abril:
estratégias para o ensino de histéria indigena na edu-
cacdo basica”® procurou contribuir para aplicacdo da
Lei11.645,de 20087, que obriga o tratamento das his-
térias e culturas indigena e afro-brasileira nas escolas
de todo o pais.

¢ A proposta do curso pode ser consultada no site da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo: < http://sce.fflch.
usp.br/programa-71 >. Acesso em: 14/12/2020.

7 Lei n? 11.645, de 10 de marco de 2008. Disponivel em: < http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm >. Acesso
em: 15 dez. 2020.
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O curso teve bom acolhimento do publico. Em
cerca de duas horas, as vagas se esgotaram. Ofertamos
mais vagas e ainda acolhemos colegas da fila de espera
para participar das aulas. Verificamos, com isso, a exis-
téncia de uma demanda reprimida ansiosa por encon-
trar espacos gratuitos de formacéo sobre a tematica in-
digena. A experiéncia foi bem-sucedida, aprendemos
muito no planejamento e no decorrer do curso. lamos
ofertar uma segunda edicdo, no “Abril Indigena”, po-
rém fomos surpreendidas pelas medidas de isolamen-
to social, adotadas durante a pandemia do Coronavi-
rus, que suspenderam as atividades presenciais nas
universidades brasileiras.

Diante desse contexto, lancamos no dia 12 de
abril a pagina Histéria Indigena Hoje no Instagram e
no Facebook, tendo em vista que cadauma dessas redes
sociais possui particularidades que se complementam,
atingindo diferentes publicos. Resolvemos, portanto,
atender a uma das provacoes de Ailton Krenak (2019):
para adiar o fim do mundo, devemos cantar, dancar e,
propriamente no caso da HIH, contar histérias.?

Epidemias, como ndo poderia deixar de ser, foi
nossa primeira série tematica, que contou com cinco
textos. Produzimos reflexdes autorais, com base em
investigacdo documental e bibliografica, sobre a catas-
trofe demografica na América e os seus impactos sobre
o processo de colonizacao e sobre o clima terrestre, uti-
lizando uma perspectiva sdcio-histdrica para compre-

8 O trecho a que nos referimos é o seguinte: “Nosso tempo é especialista
em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do préprio sentido da
experiéncia da vida. Isso gera uma intolerancia muito grande com relacéo
a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de estar vivo, de dancar, de
cantar. E estd cheio de pequenas constelacdes de gente espalhada pelo mun-
do que danca, canta, faz chover. O tipo de humanidade zumbi que estamos
sendo convocados a integrar ndo tolera tanto prazer, tanta fruicdo da vida.
Entéo, pregam o fim do mundo como possibilidade de fazer a gente desis-
tir de nossos proprios sonhos. E a minha provocacéo para adiar o fim do
mundo é exatamente sempre poder contar mais uma histdria. Se pudermos
fazer isso, estaremos adiando o fim”. (KRENAK, 2019, p. 26-27).
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ender as dindmicas de contaminacao e a taxa de mor-
talidade dos amerindios. Redigimos também textos
contextuais, historicizando o dia do indio e analisando
as permanéncias da escraviddo indigena no presente.
E, entdo, seguimos com a nossa segunda série temati-
ca, intitulada Desconstruindo esteredtipos, na qual apre-
sentamos reflexdes sobre Terra Indigena, a definicdo
legal de indio no Brasil, os indigenas como sujeitos de
direito e a relacdo entre sociodiversidade e biodiversi-
dade na construcdo da floresta amazodnica, considera-
da por muito tempo como territdrio intocado.

Lives com convidados indigenas

Paralelamente aos textos, no final de maio, Jai-
me Matsés, mestrando do Programa de Pés-Graduacdo
em Antropologia Social da USP, solicitou que divulgas-
semos na pagina a campanha de fortalecimento de seu
povo e dos vizinhos Matis e Kanamari para enfrentar a
pandemia. Resolvemos, entdo, fazer uma live, em for-
ma de conversa guiada por cerca de cinco perguntas,
para que ele contasse sobre a situacao do seu povo, os
Matsés/Mayoruna, e apresentasse suas demandas.

Estdvamos num momento em que comecavam
emergir varias campanhas de arrecadacdo de fundos,
ja que essa vem sendo uma das respostas do associa-
tivismo indigena a auséncia de politicas governamen-
tais de enfrentamento da covid-19. Nesse contexto, as
lives foram construidas como possibilidade de conhe-
cer um pouco da histéria e das recentes experiéncias
de uma série de povos indigenas, atuando assim tanto
como convite ao fortalecimento de suas campanhas
quanto como registro das estratégias de enfrentamen-
to da pandemia. O acervo de lives integra um esforco
coletivo de fixar as violéncias cometidas contra os po-
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vos indigenas e suas estratégias de resisténcia.’

Estabelecemos uma parceria com o De olho nos
Ruralistas — observatorio jornalistico do agronegdcio e
da violéncia no campo - na divulgacdo e na transmis-
sdo das lives, alcancando potencialmente um publico
maior. Realizamos, em 2020, 13 transmissdes ao vivo
com representantes de povos originarios do Brasil e da
América Latina. Boa parte dessas conversas teve como
tonica o registro de multiplas estratégias de resistén-
cia ao alastramento da pandemia e de enfrentamen-
to da violéncia do Estado, tais como: o deslocamento
de comunidades inteiras ao interior dos territérios
indigenas, com o intuito de fugir da doenca, relatada
pelo cientista social Jaime Matsés; o associativismo de
base do Alto Rio Negro, cujas mulheres rapidamen-
te organizaram uma campanha internacional “Rio
negro, nos cuidamos”, apresentado pela antropologa
Francy Baniwa e pelo lider André Baniwa; as acdes da
S.0.S. Pankararu no Real Parque, discutidas por Clari-
ce Pankararu, presidenta da associacdo que funciona
apenas na base da colaboracdo eventual com érgios do
Estado, uma vez que se trata de comunidade indigena
assentada na periferia de Sdo Paulo; e a luta pelo res-
peito a diversidade cultural, exemplificada pelo reco-
nhecimento do direito aos sepultamentos de vitimas
da covid-19 de acordo com a tradicao dos Wai Wai, re-
latada pelo arquedlogo Jaime Xamen.

9 Esse esforco coletivo conta, entre outras acdes, com a Emergéncia Indi-
gena, iniciativa da Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB), que
publiciza diariamente dados sobre os indigenas acometidos e vitimados
pela covid-19, no seguinte endereco: < https://emergenciaindigena.apibo-
ficial.org/dados_covid19/ >. Acesso em 15 dez. 2020. O Memorial Vagalu-
mes que apresenta biografias de indias e indios vitimados pela covid-19,
no link:< https://memorialvagalumes.com.br/ >. Acesso em 15 dez. 2020.
O relatério Cem faces indigenas, do De Olho nos Ruralistas, que forneceu
os rostos e os dados sumadrios de uma centena de indigenas vitimados pela
pandemia e pela omissdo do estado brasileiro, confira no link: < https://de-
olhonosruralistas.com.br/wp-content/uploads/2020/09/CemFacesInd%-
C3%ADgenas-Covid2020.pdf >. Acesso em 15 dez. 2020.
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As lives contemplaram também outros debates
sobre as politicas genocidas contra povos indigenas
histoéricos, com a intervencédo da historiadora Marcia
Mura; sobre a situacdo dos indios urbanos diante da co-
vid-19, relatada pelo cientista social Emerson Guarani;
sobre direitos territoriais, com a fala do jurista e antro-
pologo Almires Guarani; sobre o movimento mapuche
chileno, com as contribuicdes da antropéloga Jimena
Pichinao; e sobre o movimento quéchua equatoriano,
com a participacdo do historiador Arawi Ruiz. Por fim,
as conversas lancaram reflexdes sobre a disputa indi-
gena por espaco nas democracias representativas. Nes-
se ponto, debatemos a importancia dos movimentos
indigenas na resisténcia ao golpe e na eleicdo do pre-
sidente Luis Arce, na Bolivia, com o socidélogo Wilbert
Villca; e refletimos sobre as eleicdes municipais com a
gedgrafa e artivista Marcia Kambeba, candidata a vere-
anca em Belém, e com a antropdloga Luana Kumarua-
ra, que compds o mandato coletivo de mulheres intitu-
lado “Vozes Amazoénidas” na cidade de Santarém.

Também foram realizadas trés lives no Insta-
gram, conduzidas por Luma Prado, sobre ensino de
Histéria Indigena e sobre patriménio histérico. Por
fim, compusemos duas mesas em eventos virtuais
(ANPUH nas Redes e Ciclo Universidade em Transfor-
macao) sobre o fendmeno das redes sociais no proces-
so de producéo e difusdo de debates histéricos. Todas
essas atividades foram construidas no sentido de fo-
mentar uma histdria cada vez mais acessivel, ptublica e
plural.

Armas e armadilhas do uso de redes sociais
na difuséo da Historia Indigena

Diante da imposicdo dos desafios sobre as po-
tencialidades de nosso trabalho na Histdria Indigena
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Hoje, comecaremos nossa reflexdo com a andlise sobre
as armadilhas e as possiveis estratégias para contorna-
-las. A primeira delas é o de naturalizarmos as dificul-
dades que inumeros povos indigenas enfrentam para
acessar a internet e, assim, contribuir para que comu-
nidades inteiras, que agora dependem de plataformas
digitais para se fazerem ouvir, sejam excluidas dos es-
pacos de discussdo e de articulaciao em redes de soli-
dariedade. Em virtude dessa desigualdade de acesso a
rede mundial de computadores, que é social, mas tam-
bém regional, tivemos adiamento de lives por conta
da auséncia de internet estavel com, pelo menos, trés
de nossos convidados. Além do que, convidados como
Emerson Guarani, na regido de Bauru, no interior de
Sdo Paulo, e Wilbert Villca, na Bolivia, tiveram que se
deslocar de suas cidades para acessar uma rede mais
estavel e, com isso, conseguirmos realizar nossas con-
versas. Buscamos contornar esse desafio adequando
nossas agendas e disponibilidade as necessidades de
nossos interlocutores.

A segunda armadilha é uma pergunta que te-
mos nos apresentado desde o comeco. como garantir
a autonomia e o protagonismo indigena em um proje-
to idealizado por duas ndo-indigenas? Estamos a todo
o tempo em alerta para nao incorrer no erro de nao-
-indigenas pautarem o que do debate indigena deve
ser ouvido. Procuramos, por um lado, evitar os riscos
de produzir conteido como influenciadoras digitais,
atendendo unicamente as demandas do publico. Por
exemplo, as lives com indios urbanos possuem menos
visualizacOes do que as demais, mas néo é por isso que
vamos deixar de conversar com pessoas indigenas que
vivem na cidade, que foram invisibilizadas no ambien-
te urbano e que lutam para serem reconhecidas como
indigenas nio-aldeados. E, por outro lado, procuramos
acompanhar a producao de intelectuais e ativistas in-
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digenas, analisando a conjuntura politica atual. Segui-
mos ainda a etnomidia para que os temas trabalhados
na pagina estejam em consonancia com os movimen-
tos indigenas e com os indigenas em movimento, na
expressdo de Daniel Munduruku (2012)%°. Nés, au-
toras da HIH, temos um limite intransponivel de nédo
sermos indigenas. Por extensdo, ndo temos a vivéncia
dos movimentos indigenas e ndo somos atravessadas
no corpo pela ancestralidade e pelas violéncias que eles
sofrem. E a partir deste lugar que nos apresentamos,
como aliadas, ndo como protagonistas. Ratificamos:
buscamos falar junto e ndo falarmos por.

A terceira armadilha é de ndo-indigenas colhe-
rem os privilégios de sermos mais ouvidas do que os in-
digenas por, justamente, fazermos parte de redes com
capilaridade em alguns segmentos sociais que pessoas
indigenas, por vezes, ndo tém acesso. E aqui falamos
diretamente sobre as redes de poder e comunicacao
que se concentram nas maos de uma elite branca loca-
lizada no Sudeste. Temos respondido a essa armadilha
buscando reconhecer nosso lugar de privilégio e com-
partilhando espacos. Nesse sentido, fomos convidadas
para participar numa matéria do Jornal da Globo sobre
a histéria das epidemias. Topamos, com a condicdo de
assegurar a presenca indigena na reportagem. E para
que isso acontecesse, fornecemos uma série de conta-
tos de intelectuais e ativistas indigenas. A matéria, por
fim, contou com a participacdo da Sonia Guajajara.!!

19 Fazemos mengdo a expressdo contida na introdugéo do livro de Daniel
Munduruku (2012): “O Movimento Indigena e os indigenas em movimen-
to: mesmos sonhos, outros caminhos”.

11 Apesar de efetivamente contar com a participacdo de SOnia, varios pes-
quisadores ndo-indigenas foram entrevistados na mesma matéria, o que
demonstra o persistente desequilibrio no reconhecimento de quem tem
autoridade para falar sobre a situacdo dos povos indigenas no Brasil. Com
autoria de Estevan Muniz, a matéria foi exibida no Jornal da Globo no dia
trés de julho de 2020 e pode ser assistida no seguinte link: < https://globo-
play.globo.com/v/8673376/?fbclid=IwAR3S10c7QdLR4FCTj8ddZ6nnYF-
gOCDWFq8kSp2y33hzK27V2_1ZOpRcLxVs >. Acesso em: 15 dez. 2020.
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Além disso, recusamos convites quando requisitaram
que falassemos sobre temas que néo sdo vinculados as
nossas pesquisas, ao ensino de Historia Indigena ou a
atuacdo da pagina. Nesses casos, recomendamos que
indigenas que vivem e/ou estudam os problemas apre-
sentados sejam aqueles que gozem desses espacos de
fala.

A quarta armadilha é achar que um convidado
indigena representa automaticamente a coletividade
ou a etnia a que pertence. Emerson Guarani, por exem-
plo, ndo representa todos os Guarani e nem a totalida-
de dos indigenas que vivem em espaco urbano. A luta
pelarepresentatividade parlamentar, discutidas nas li-
ves com Marcia Kambeba e Luana Kumaruara - e como
elas mesmas claramente apontaram —, ndo contempla
todas as estratégias de luta dos movimentos indige-
nas. Cientes de que ndo podemos esquecer da diversi-
dade interna dos povos e das subjetividades - o lugar
da mulher, a questdo dos indios LGBT, dos indios ur-
banos ou dos indigenas que assumiram recentemente
sua identidade em processos de etnogénese — procu-
ramos, como historiadoras, contextualizar a conversa
partindo da trajetéria de vida e experiéncias do convi-
dado, bem como abrindo espaco para que todos que se
interessem pela plataforma possam falar.

Atentas as armadilhas, poderemos ter as se-
guintes armas:

Conseguir extravasar a academia e, no desafio
dos 2 mil caracteres, construir textos — fundamenta-
dos em pesquisa documental e producdo cientifica e
alimentados pelas pautas dos movimentos indigenas
— sobre pontos estratégicos para desconstrucdo de es-
teredtipos sobre os indigenas e, na medida do possivel,
fortalecer suas lutas. E necessério transformar as pa-
lavras num “artesanato narrativo”, como nos provoca
Geni Nurfiez (2020). Ndo para convencer, pois o con-
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vencimento é de principio colonizador, mas para afe-
tar aqueles que as leem.!?

Repensar o proprio conceito de Historia e abrir
espaco para que indigenas, sejam eles historiadores
ou nio, académicos ou ndo, se sintam contemplados
pelo termo e sejam eles mesmos reconhecidos como
legitimos intérpretes de suas histdrias. Buscamos que
arelacdo historiador ndo-indigena produtor de conhe-
cimento versus povos indigenas objetos de analise seja
completamente subvertida.!?

Fomentar a criacdo de um acervo das violéncias
cometidas contra os povos indigenas e das estratégias
de resisténcia dos Matsés, dos Baniwa, dos Quéchua,
dos Mura, dos Wai Wai, dos Guarani, dos Mapuche, dos
Pankararu, dos Kambeba, dos Kumaruara, em que as
diversas experiéncias componham uma narrativa efe-
tivamente plural da histéria dos povos indigenas no
presente.

Com esse panorama, buscamos contribuir no
redimensionamento do olhar sobre os povos indige-
nas, permitindo a quebra com uma visio tinica sobre o
indio, comumente percebido no singular. Almejamos,
também, adicionar elementos a rede de solidariedade
e resisténcia promovida pelo associativismo indigena,
denunciando a negligéncia estatal diante dos ataques
aos direitos e a vida dos povos originarios, sendo essa
negligéncia, ela mesma, uma das estratégias mais efe-
tivas do genocidio em curso. Ndo esquecamos que, no
més de dezembro de 2020, ja sdo cerca de 900 indige-
nas fatalmente vitimados pela covid-19 e pela morti-

12 Fala realizada pela psicéloga e ativista Guarani, Geni Nuflez, na Mesa
Descolonizar as Redes, evento organizado pela ANPUH NAS REDES em
01/12/2020.

13 Nesse ponto, nos inspiramos nas reflexdes promovidas por Bruce Albert
(2000) sobre sua experiéncia ao lado de Davi Kopenawa e como “participa-
dor observante” entre os Yanomami.
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fera negligéncia do Estado. **

O acervo da Histéria Indigena Hoje pode ser
consultado sempre que necessario. A nossa producéo,
gue se pretende intercultural, tem alimentado discus-
sOes com o publico-geral, tem disputado, de maneira
critica, o debate publico, e ja vem servindo de inspira-
cdo para confeccdo de materiais didaticos e para orien-
tar praticas na sala de aula de colegas professores de
educacdo basica e ensino superior. O didlogo entre aca-
demia e sociedade, no contexto atual, é tarefa urgente.
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