XIl ENCONTRO DE HISTORIA DA ANPUH - PARA

AN PUE ADILSON BRITO
ASSOCIAGAO NACIONAL DE HISTORIA ERNESTO pADOVANI (ORG)

ENSINO DE HISTORIA




AN PUB X1l ENCONTRO DE HISTORIA

DA ANPUH - PARA

ASSOCIAGAO NACIONAL DE HISTORIA



Adilson Junior Ishihara Brito
Erneto Padovani Netto (ORG.)

ANP Uﬂ ENSINO DE HISTORIA

ASSOCIAGAO NACIONAL DE HISTORIA

tor



Copyright © by Organizadores
Copyright © 2021 Editora Cabana
Copyright do texto © 2021 Os autores
Todos os direitos desta edigéio reservados

O contedido desta obra é de exclusiva
responsabilidade dos autores.

Capa e Projeto graficos
Eder Ferreira Monteiro
Edigéo e diagramagéos
Helison Geraldo Ferreira Cavalcante
Coordenagéio editorials
Ernesto Padovani Netto
Reviséios
Os autores
llustragéio de capas
A School for Boys and Girls de Jan Steen, 1670

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)

Ensino de Histéria [Recurso eletrdnico] / Organizadores Adilson
Junior Ishihara Brito e Erneto Padovani Netto. - 1. ed. - Belém, PA:
Cabana, 2021.

Vdrios autores.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-992283-8-4

1. Histéria — Estudo e ensino 2. Pratica de ensino.
I. Brito, Adilson Junior Ishihara. Il. Netto, Ernesto Padovani.

CDD 907

[2021]
EDITORA CABANA

() Res. Paulo Fonteles, Q-B, 24
66640-705 — Belém — PA

to Telefone: (91) 99998-2193
contato@editoracabana.com.br
www.editoracabana.com




Conselho Editorial ANPUH-PA

Dr. Itamar Rogério Pereira Gaudéncio (ESMAC/APM)
Dr. Aguinaldo Rodrigues Gomes (Programa de Estudos Culturais/
UFMSo
Dr. Gustavo Pinto de Sousa (INES/PROFHISTORIA - UFR))
Dra. Karla Leandro Rascke (Unifesspa)

Dr. Erico Silva Muniz (UFPA)

Dr. Keith Barbosa (UFAM)

Dr. Marley Antonia Silva da Silva (IFPA)

Dr. Edilza Joana Oliveira Fontes (UFPA)

Dr. Pere Petit (UFPA)

Dr. Airton Pereira (UEPA)

Dra. Valéria Moreira Coelho de Melo (Unifesspa)

Dr. Carlo Guimardaes Monti (UNIFESSPA)

Apoios:
(1 1]
- [ | |
4 (11
mrors WEPA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA ! I N STITUTO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA F E D E RAL
Para

Prd-Reitoria de Extensioe PROFHISTORIA
st R

) UNIFESSPA

MXVPARA

POR TODO O PARA

o

P ERSDa0E rpena. DO PARY




SUMARIO

Apresentacéo: Os desafios da histéria social
e do ensino de histéria em coleténeas 8
Prof? Dr. Francivaldo Alves Nunes

Apresentacdo. 1
Adilson Junior Ishihara Brito
Erneto Padovani Netto

A instrucéo publica no Paré no periodo de 1891 ¢ 1877..ccccescsccscencld
Lucas Ayres Cardoso

A Histéria em corpos interpretativos:
o ensino de historia pela danga e o teatro 36
Felipe Aradjo de Melo

O Ensino de Historia e os desafios da base
nacional comum curricular 51
Andreia Rodrigues de Andrade

Bem viver e teoria sécio-histérica:
enunciados pedagégicos para a educacéio indigend.....ccceeeeesss59
Odivaldo Costa Ferreira
Thyane Alyne Silva Ferreira

Da prética educativa @ uma educagédo pela pratica:

o ensino de Histéria com o Museu 71
Jdlio César Virginio da Costa

O livro didatico de Historia e a representacéo do patriménio:

uma andlise da colegdio didatica historia: passado-presente

(Atica) no PNLD 2018 indigna 85
Esdras Oliveira

Ensino de Histéria e sua interface com a Histéria e realidade

sociocultural quilombola em Araguatins - TO 97
Luziane Laurindo dos Santos




Cultura histérica e curricular de historia: desafios e perspectivas

do ensino de histéria na base nacional

comum curricular 107
Josias José Freire Janior

O ensino de Historia e os desafios da base nacional comum

curricular 118
Andreia Rodrigues de Andrade

Sobre a formagéio da identidade e a consciéncia histérica:

um estudo com professores de Historia que atuam na

educagdo de jovens e adultos (EJA/PR) 132
Wilian Junior Bonete

Meméria e identidade vigienses na sala de aula: patriménio e

ensino de Histéria na E.E.E.F.M. Santa Rosa — Vigia/PA...cc....145
Jesimar Miranda Cardoso

Recolorindo a sala de aula: Histéria e cultura
afro-brasileira nos anos finais 160
José Luiz Xavier Filho

Mulheres de barro: passado e presente, construgéo da histéria e
preservagéo patrimonial 171
Silvio Henrique Ferreira Vilhena

Sobre os autores 182




XII Encontro de Histéria - ANPUH Para

Os desafios da historia social e do

APRESENTAGAO ensino de historia em coletaneas

A secdoregional da Associacdo Nacional de His-
toria (ANPUH) em sua localizacdo no Estado do Para,
promoveu entre os dias 2 a 4 de dezembro de 2020 a
sua 12.2 edicdo do Encontro de Histéria da Anpuh-Pa-
ra, em formato virtual, com o tema “Passado e Presen-
te: Os desafios da histdria social e do ensino de histo-
ria”.

O evento se constituiu como importante espaco
de discussdo sobre duas areas especificas do conheci-
mento histérico, que sdo: a histdria social e o ensino
de histdria, promovendo uma interface entre os dois
campos de pesquisa, diante dos limites e possibilida-
des de didlogo pertinentes sobre a regido amazdnica.
Nédo ha duvidas que se tratou de proficuo momento de
socializacdo da producio de estudos e praticas acerca
das relacOes entre histoéria e ensino, bem como de pro-
blematizacdo da histdria social e os desafios da produ-
cdo historiografica recente.

O momento permitiu a incorporacio para o en-
sino de Historia da Amazonia de questdes relacionadas
a ciéncia histoérica, didatica, produtos educacionais e
as praticas curriculares. No caso da dimenséo da espe-
cialidade da histdria social, o dialogo com as questdes
contemporaneas, a relacdo passado-presente na pes-
quisa historica, a questio dos revisionismos/negacio-
nismos histodricos e os desafios da escrita da histéria
social, diante das questdes socialmente vivas, foram
também observadas.

O encontro permitiu debater os desafios do en-
sino e da pesquisa histodrica relacionando com a es-
pecialidade da histéria social, no entanto, envolveu
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também outras areas do conhecimento vinculadas as
ciéncias humanas e sociais, como sociologia, filosofia,
direitos, ciéncias politicas, antropologia, entre outras.
Neste aspecto, tornou-se uma oportunidade de dialo-
go para os professores da educacio basica, discentes de
graduacdo, discentes de pés-graduacio, historiadores
e pesquisadores diversas areas de ciéncias humanas
que desejavam debater os caminhos da histéria social
e o ensino de historia na Amazdnia e no Brasil. Incluiu-
-se ainda o dialogo sobre o cotidiano do espaco escolar
diante dos desafios propostos pela Base Nacional Cur-
ricular Comum (BNCC) no contexto amazonico, entre
outros temas que envolvem o ensino e producao do co-
nhecimento histérico.

Os pertinazes professores e pesquisadores de
diversas instituicdes do Pard, da Amazonia, do Brasil
e do mundo, produziram um amplo e significativo de-
bate sobre o conhecimento histérico e seus publicos
(professores de histdria e os historiadores, principal-
mente), assim como buscaram formas de expandir e
melhor integrar os conhecimentos sobre os debates
académicos e o espaco da sala de aula e a intervencdo
social. O que permitiu, no &mbito da educacéo basica,
discussOes sobre a pratica pedagdgica do docente em
historia e as acdes em prol da formacao de professores.

Como alguns dos resultados destes momentos
de debates e didlogos, em que a relacdo passado e pre-
sente pautou os desafios da histéria social e do ensino
de histéria, que apresentamos um conjunto de coleta-
neas, construidas de forma a agregar tematicas aproxi-
madas de estudos e pesquisas. As coletaneas reunidas,
sem duvida, constitui um conjunto de contribuicdes
originais e, sobretudo, desnaturalizadoras como se
propdem ser os estudos que assumem, COmMo coerén-
cia e autenticidade, a relacdo passado e presente, ten-
do como eixo central de didlogo, a histdria social e o
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ensino. Os trabalhos reunidos propiciam aos leitores,
ademais, um proficuo exercicio de critica historiogra-
fica, métodos e analises documentais, que percorrem
searas as mais diversas, adensando as riquezas de suas
contribuicdes, quanto a analise de estratégias para en-
frentar variadas formas de controle, domesticacdo e
dominacdes estabelecidas por agentes e agéncias ofi-
ciais, mas também revelam formas de resisténcias, lu-
tas e enfrentamentos.

Os textos expressam, simultaneamente, pes-
quisas em andamento, em fase de elaboracdo, defini-
das e defendidas. Tematicas, temporalidades e enfo-
ques plurais, mas que gravitam no eixo que envolveu os
debates no evento, no caso, a histéria social e o ensino
de histdria, em contexto relacional com perspectivas
de passado e presente. Diante de tantas e inovadoras
contribuicdes, a intencdo é que o leitor estabeleca um
exercicio de escolha mais consentaneo a seus interes-
ses e afinidades, estando certo que encontrara nestas
coletdneas um conjunto de leituras, instigantes, neces-
sarias e provocativas.

Prof? Dr. Francivaldo Alves Nunes
Presidente da ANPUH-$ecéo Para

10



Ensino de Histéria

Adilson Junior Ishihara Brito

APRESENTACAO Erneto Padovani Netto

A realizacdo da Sessdo Tematica (ST) “Ensino de
Histdéria”, no XII Encontro Estadual da ANPUH-Secédo
Par4, foi um grande desafio. Primeiro porque nido ima-
ginavamos que o evento aconteceria em meio a uma
crise sanitdria global, que colocou no centro das aten-
cdes o Novo Coronavirus. Segundo porque também
ndo esperavamos que a classe docente de educacéo ba-
sica brasileira continuaria trabalhando normalmente
nas suas variadas atividades de ensino e pesquisa nas
redes de ensino dos estados e municipios, agorana mo-
dalidade virtual ou remota inclusive com caga horaria
ainda maior. Essas duas dimensdes que alteraram pro-
fundamente o cotidiano docente representaram, sem
a menor duvida. dificuldades no interior de uma nova
configuracdo da educacdo basica. Mesmo com todas
as dificuldades, o encontro ocorreu no modo remoto,
tendo a nossa ST sido realizada em moldes diferentes
das apresentacOes tradicionalmente presenciais, o que
trouxe autores/autoras, visdes, experiéncias e pers-
pectivas de ensino-pesquisa renovadas, para a nossa
jornada do ensino de histéria no Pard e na Amazonia.

Professores-pesquisadores e professoras-pes-
quisadoras de praticamente todas as regides do pais
mostraram resultados parciais ou finais de suas pro-
ducdes, dando um carater nacional ao encontro ori-
ginalmente pensado como estadual ou regional. Essa
variedade de objetos de pesquisa, olhares tedricos e
abordagens metodoldgicas demonstraram claramente
a riqueza, complexidade e a necessidade de se traba-
lhar com o ensino de histéria e com as suas redes trans
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e interdisciplinares - que envolvem a Histéria, a Peda-
gogia, a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia, a Arqueolo-
gia, as Artes e as Linguagens, dentre outras -, aplicadas
as reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem dentro
e fora do espaco escolar, e suas ligacGes com as dina-
micas politicas, sociais e culturais do tempo presente.
De fato, a interacdo desses diversos trabalhos resultou
numa Sessdo Temadtica menos centrada na realidade
educacional da regido norte, mas com um salto quali-
tativo enorme para os professores-pesquisadores/pro-
fessoras-pesquisadoras, atuantes e em formacdo, que
puderam conhecer multiplas experiéncias de ensino e
de pesquisa com o ensino de histéria.

Objetos, perspectivas e abordagens de estudo
dindmicas e interessantes demonstraram claramente
a vivacidade do campo do Ensino de Histdria. Como o
trabalho de Felipe Aratjo, que conecta danca, teatro e
ensino de histéria; a analise sobre os projetos educa-
cionais do inicio da Republica no Para, de Lucas Ayres
Cardoso; perspectivas de educacdo indigena, propos-
tas por Odivaldo Costa Ferreira e Thyane Alyne Silva
Ferreira; as dindmicas museoldgicas que podem ser
exploradas como praticas de ensino nas aulas de his-
toria, de Julio César Virginio da Costa; possibilidades
de abordar o patrimoénio africano e indigena nos li-
vros didaticos de Histdria, levantadas por Esdras Oli-
veira; os usos da historia local e da realidade negra em
comunidades quilombolas, de Luziane Laurindo dos
Santos; as interconexdes entre a BNCC, cultura histori-
ca e o ensino de Histdria, de José Dias Freire Junior; os
impactos educacionais da BNCC no curriculo e no en-
sino de Historia, apresentada por Andreia Rodrigues
de Andrade; a formacao da identidade e da conscién-
cia histérica docente, de Wilian Junior Bonete; as pos-
sibilidades de trabalho com o patriménio cultural e a
realidade comunitdria rural no ensino de Histéria, de
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Jesimar Miranda Cardoso; enfoques e propostas didati-
cas de trabalho com a cultura afro-brasileira e africana
nas aulas de Histdria, apresentado por José Luiz Xavier
Filho; tematicas acerca da preservacdo do patriménio
histérico da cidade de Parauapebas, abordadas por Sil-
vio Henrique Ferreira Vilhena.

E importante ressaltar o envolvimento de pro-
fessores e professoras de Histéria em diferentes niveis
de formacdo. Andlises de experiéncias com a histdria
ensinada foram apresentadas por pesquisadores/pes-
quisadoras de programas académicos e profissionais
de Histdria, com destaque para o Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA); graduandos
dos cursos de licenciatura em Histéria, incluindo-se
ai bolsistas e ex-bolsistas PIBIC e PIBID, com énfase no
conhecimento histérico escolar; professores e profes-
soras das variadas redes de ensino da Educacédo Basi-
ca, distribuidas por varios estados da federacdo. Dife-
rentes niveis de formacédo acabaram por proporcionar
questionamentos, contribuicdes, dicas e sugestdes que
seguramente enriqueceram a reflexdo dos e das parti-
cipantes.

Nesse sentido, consideramos que a interacao
construida, mesmo que virtualmente, na ST Ensino
de Historia foi proficua para a expansio dos estudos
centrados na histdria escolar. De fato, ndo podemos
mais perder oportunidades de reflexdo e analise sobre
as dimensdes multiplas de apropriacido e uso do conhe-
cimento histérico no ensino e na aprendizagem dentro
e fora do espaco escolar. Em sua terceira edicdo conse-
cutiva, a ST cumpriu a sua funcdo de manter ativada
essa chama de curiosidade e de investigacdo, mesmo
em tempos tdo dificeis de distanciamento e até de iso-
lamento social.
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A INSTRUGAO PUBLICA NO PARA NO
PERIODO DE 1891 A 1897

Lucas Ayres Cardoso !

No Brasil colonial havia uma divisdo clara de
ensino: as aulas lecionadas para os indios ocorriam
em escolas improvisadas que foram construidas pelos
proprios indigenas, nas chamadas missdes; ja os filhos
dos colonos recebiam o conhecimento nos colégios,
nos quais os locais eram mais estruturados por conta
do investimento mais pesado, por isso, percebe-se cla-
ramente que a formacdo da maioria da sociedade era
excluida por parte do governo portugués e da igreja ca-
tolica.

Em Belém do Parad no ano de 1892, um periddi-
co afirmava que para que um programa de ensino seja
executado com proveito, que ele preencha duas con-
dicOes: “deve acomodar-se a capacidade dos alunos e
encerrar simplesmente aquilo que lhes seja frutifero,
deixando de parte todas as inutilidades”. (A ESCOLA:
ORGAO DOS ALUNOS DA ESCOLA NORMAL, 1892, p.
02).

Neste sentido a importancia em estudar a for-
macdo desses trabalhadores ou operarios no governo
de Lauro Nina Sodré é relevante uma vez que,

Nio se deve, por exemplo, ter um programa para
crianca de 10 anos, contendo latim, problemas de
physica, de chimica, etc; nem também um para
mocos compreendendo somente rudimentos ou
elementos de cada matéria”, (A ESCOLA: ORGAO

DOS ALUNOS DA ESCOLA NORMAL, 1892, p. 02).

Ou seja, os programas deveriam ser adequados
conforme as idades de cada aluno.

! Mestre em Histdria Social da Amazdnia pela Universidade Federal Pard.
ayrescardoso@ufpa.br
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Diante destas reflexdes o processo educacional
na Republica, segundo José Verissimo (1906), repre-
sentaria a descentralizacdo de uma politica que no
novo regime seria voltada as classes populares, pois,
alcancaria uma igualdade para com todos, uma vez
que,

O novo regime, que s6 o propdsito de ser de rege-
neracdo para a nossa patria legitimaria, havia re-
almente de ser de emenda e correcédo dos vicios e
defeitos de que os seus propagandistas, entre os
quais me poderia contar, levaram mais de meio sé-
culo a explorar a monarquia. Ao seuingénuo autor,
desde ajuventude dedicado, com ardor e estudo, as
questdes de educacdo, parecia que tanto a filosofia
especulativa como a experiéncia da humanidade
certificavam-se que o meio mais apto, mais profi-
cuo, mais direto e mais pratico de obter emenda
e correcio, era a educacio, (VERISSIMO, 1906, p.
5-6).

Desta forma, a educacao refletiria na necessida-
de de buscar uma educacdo voltada ao Brasil que por
meio de um processo de transformacdo politica, onde
suprimiu o regime monarquico e inaugurou a Republi-
ca, embora tenha sido implantado sem nenhuma par-
ticipacdo popular expressiva, foi considerado por seus
defensores como um grande evento.

A implantacdo do regime republicano prati-
camente coincidiu com as mudancas nas relacoes de
trabalho, haja vista que a abolicdo ocorrera com ante-
cedéncia de pouco mais de um ano da proclamacéio. A
transicdo de um longo processo do trabalho escravo ao
assalariado, que atuaria na producao artesanal, ma-
nufatureira e industrial criando a necessidade da im-
plementacdo de novos processos educacionais, o que
aliado as transformacdes tecnolédgicas da era das revo-
lucdes exigiria o desenvolvimento de um operariado
familiarizado com tais transformacdes. Nesse sentido
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o ensino ganhou destaque com a acdo politica e ideo-
légica dos republicanos, nos quais “os valores propa-
gavam o processo modernizador de progresso, disci-
plina e da ordem que formava nocdes presentes nos
discursos positivistas.” (COELHO, 2006, p. 28). Mais
esta era a base do enaltecimento de icones da Republi-
ca. Para além disso, é necessario refletir a importancia
do processo do ensino profissional, pois, analisou-se
que muitos desses trabalhadores nao tinham uma for-
macao especifica, por isso, a ideia do governador Lauro
Nina Sodré em implantar uma associacdo que criasse
uma escola voltada a uma formacao profissional.

De acordo com o autor o “ensino técnico-profis-
sional é organizado com o objetivo expresso de atender
as “classes populares”, as “classes pobres”, aos “meni-
nos desvalidos”, “6rfdos”, “abandonados”, “desfavore-
cidos da fortuna”, (NAGLE, 2009, p. 182). Por isso, es-
tas reflex6es fazem com que se pense na importancia
desta formacdo profissional para com essas pessoas,
entretanto ndo existia um programa especifico volta-
do a esta sociedade. Além disso, o objetivo era de rege-
neracao pelo trabalho, ou seja, mais que aprendizagem
de técnicas de trabalho, urgia formar habitos de tra-
balho disciplinado, afastando os jovens da ociosidade
ignorante, do vicio do crime. Que era a forma ideal de
controlar a seguranca publica dentro das provincias,
todavia, também eles os (jovens) eram controlados por
suas acoes por meio de sua disciplina, e isso garantia
um ser mais passivo e ndo critico dentro dos seus sa-
beres e do seu conhecimento de formacdo, que se tor-
naria mais um que se limitaria a dar continuidade no
processo de profissionalizacdo em sua sociedade.

Todavia, é importante refletir que nos progra-
mas de ensino,

Por muito tempo discutiu-se na Europa o assunto
relativo aos programas de ensino: Uns diziam que
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era conveniente formular programas especiais
para cada escola, segundo a classe social a que per-
tencesse os alunos: para filhos de artistas, agricul-
tores, etc, os programas deveriam apropriar-se as
diferentes industrias e profissdes. Ndo convinha
(nem convém) que n'uma aldéa habitada por la-
vradores se organizasse um programa de ensino
onde se inscrevessem matérias de alta instrucio
como, por exemplo, histéria universal, rethédrica,
literatura, etc, nem ainda, que n'um meio de gran-
de civilizacdo viessem insertas nos programas
simplesmente nocdes e primeiros principios de
disciplinas necessarias a alunos d’esta classe social
mais adiantada e mais desenvolvida. Antes pediam
eles que além do ensino primario se desenvolvesse
o0 gosto pelas belas artes, se ensinasse principios de
sociabilidade mais desenvolvido do que os de sim-
ples moral, etc. (A ESCOLA, REVISTA: ORGAO DOS
ALUNOS DA ESCOLA NORMAL, 1892, p. 02).

Este documento sobre os programas de ensinos
evidencia a relacdo de diferenciacdo das classes sociais
demonstrando que desde o inicio ja se tinha a visdo
de excluir as pessoas, uma vez que definiria quais as
disciplinas deveriam formar cada classe social no pro-
cesso de formacao profissional. Quanto a esta questdo
Ronaldo Aratjo defende que este “modelo de educaciao
profissional, ainda de carater informal, destinava-se a
individuos de classes inferiores, objetivando a sua ade-
quacio a realidade do trabalho desde cedo”, (ARAUJO,
2007, p. 51). Para além disso, a mao-de-obra escrava
em algumas atividades artesanais e manufatureiras
fez com que essas atividades fossem objeto de precon-
ceito, afastando delas os individuos livres, que nio
queriam ser associados aos escravizados.

Portanto, entende-se que a educacdo profis-
sional seria transformada pela Republica e aos pou-
cos passou a assumir o dever de investir na educacdo
de todos os individuos da sociedade brasileira. Neste
caminho de analise considero fundamental a tese de-
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fendida por Maria Teresa de Mello na obra A Republica
Consentida, onde compreende que,

As questdes brasileiras foram pensadas através do
arsenal das ideias novas. Por meio de outros con-
ceitos e semantica, e as informacdes discursivas
foram renovadas para subverter o sentido roman-
tico-liberal-hierdrquico do Império. A linguagem
cientificista por todos empregada modelou novos
simbolos. Entretanto, os novos discursos sé obti-
veram €xito porque inovaram mais nas teses e na
forma do que nos temas, retirados do repertério
liberal, (MELLO, 2007, p. 11).

Desta forma, com a implantacdo da Republica,
o que se buscou foi uma nova narrativa da nacdo que
permitisse um novo olhar, pois, segundo a historiado-
ra Maria Teresa de Melo “os grupos reformistas contes-
tadores ndo tinham no parlamento no seu espaco de
acdo politica e de repressdo”, (MELLO, 2007, p. 11). Ou
seja, a sociedade estava a mercé do poder da monar-
quia, todavia, acrescenta a autora que “outros exigiam
por sua vez que se organizasse um programa geral de
ensino para todas as classes sociais, querendo d’este
modo que todos fossem igualmente instruidos, quer
nobres ou niao, quer pobres ou ricos: queriam, pois,
nas escolas a igualdade social”, (MELLO, 2007, p. 11),
para além disso, o povo clamava por uma formacdo
igualitaria, independente de classe social, pois perce-
bia muitas exclusdes em relacdo a instrucdo publicana
provincia do Para.

De acordo com o educador “o Sistema Educa-
cional Publico e Gratuito era altamente excludente e
a formacdo profissional de natureza assistencialista e
compensatodria, destinada aos “humildes, pobres e des-
valido”, (ARAUJO, 2007, p. 52). Foi a forma encontrada
para assegurar um disciplinamento popular, uma vez
que garantia a legitimacdo da estrutura sécio econo-
mica do periodo colonial.
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Todavia, a ultima década da Monarquia, na
ampliacdo do espaco publico ocorreu nas associacdes,
conferéncias, imprensa, livrarias, confeitarias, clubes,
mobilizacdes populares, além disso, na rua foi resig-
nificada e os neetings, imagens, efeitos de retorica,
formacdes discursivas, ilustracdes e até mesmo a re-
pressdo policial foram elementos 6timos para afetar os
olhos, os ouvidos e a emocao, por isso, conforme a au-
tora os direitos foram sendo conquistados através da
ida para a rua, onde resultou com “a entrada da Repu-
blica através dos meios de comunicacdo: a propaganda,
a literatura e a imprensa que conseguiu fazer essa so-
ciedade no regime republicano”, (MELLO, 2007, p. 12).

A politica na rua gerou muitos conflitos, princi-
palmente com as manifestacdes da sociedade por uma
instrucdo de qualidade, para além disso refletira sobre
“a conferéncia de Silva Jardim na Sociedade Francesa
de Ginastica no dia 30 de dezembro onde o propagan-
dista pretendeu responder aos “argumentos republi-
canos” que Joaquim Nabuco contestava no mesmo jor-
nal”, (MELLO, 2007, p. 19). No entanto, é importante
refletir que existiam pessoas que defendiam a monar-
quia, por isso, chama atencao a atuacao da Guarda Ne-
gra, pois segundo a autora de A Republica Consentida
registra que,

Essa entidade fora criada apds o 13 de maio para
defender a princesa Isabel e as instituicOes. Era
composta por libertos e capoeiras e, de fato, agre-
dia e ameacava republicanos com atitudes provo-
cadoras, vivando a monarquia, dando “morras” ou
perpetrando mesmo atos violentos, o que provoca-
va constantes tumultos nas ruas, (MELLO, 2007, p.
20).

Ou seja, tentavam impedir que adentrassem o
novo periodo que se chamaria Republica. Neste senti-
do, chama atencdo o testemunho de Silva Jardim onde
enfatiza que “Ao sairmos dessa conferéncia, assistida
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pela fina flor da sociedade fluminense, um grupo de
pretos perfidamente inspirados, correu sobre mim
com a intencao de agredir-me. Um punhado de valen-
tes amigos populares impediu-os de me atingirem”,
(MELLO, APUD JARDIM, 1891, p.226). Onde queriam a
todo custo manter a ordem através dos conflitos nas
ruas, impedindo muitas vezes, as conferéncias que se
pronunciasse para uma nova Republica. Finaliza que
“A Guarda Negra impediria sua realizacao, provocaria
grandes disturbios e Silva Jardim seria assassinado no
saldo”, (MELLO, APUD JARDIM, 1891, p. 226). Portanto,
essa entidade fez o possivel para que ndo houvesse es-
sas manifestacOes por meio dessas conferéncias.

Nesse sentido reflete sobre aimportancia da saida
da monarquia e a entrada da republica, onde possibilita-
ria que a educacdo no Brasil gerou muitas discordancias
com relacdo ao modo de conhecimento que cada pessoa
deveria adquiri-la, pois, a grande maioria teria muitas
vezes acesso precario ao mercado de trabalho. Na Provin-
cia do Par3, na vigéncia da Monarquia, segundo José Ve-
rissimo, ndo havia formacdo adequada nos professores, e
ndo existiam escolas, onde muitas vezes os proprios pro-
fessores ministravam aulas dentro de suas casas. Desta
forma, o que ficou claro nesse congresso foi que,

Oresultado veio a firmar-se o principio da divisibili-
dade das escolas em categorias: escolas de 12, de 28,
de 32 classe. Tem por fim esta classificacdo tornar
obrigatdrio somente o programa das escolas de 12
classe, deixando facultativos os cursos das de 22 e 32
para os alunos que quiserem ou que tiverem tempo
e meios de completar sua educacéo. Este é o fim que
deve ter em vista o legislador que formular o pro-
grama de ensino, (REVISTA. A Escola: ORGAO DOS
ALUMNOS DA ESCOLA NORMAL, 1892, p. 02).

Dentro destas reflexdes é importante a narracdo
de Eric Hobsbawm, ao enfatizar “o que interessava a
esses historiadores era a evolucdo da economia, e esta,
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por sua vez, os interessava porque esclarecia a estrutu-
ra e as mudancas da sociedade”, (HOBSBAWM, 1991, p.
13). Por isso, o que prevalecia era a economia, pois, era
0 mais importante, todavia ndo uma formacdo mais
critica, por isso que dentro do governo de Lauro Nina
Sodré analisou-se a formacéao dentro do Lyceu de Artes
e Oficios Benjamin Constant para com os trabalhado-
resjovens e adultos que estavam inseridos nas fabricas
e que necessitavam desta formacao profissional.

Diante destas andalises, Maria Teresa Mello afir-
ma que, “o melhor protesto contra esse governo que,
divorciado da opinido pelos desmandos, ameaca sus-
tentar-se pelo abuso, pelo crime”. Refere-se ainda ao
“corddo sanitario entre o povo e a coroa”, (MELLO,
2007, p. 23), moralmente culpada pelas desordens
por ndo impedir nem punir a agressao contra o povo,
por desconhecer que “a nacdo ndo se personifica nos
homens da corte”, (MELLO, 2007, p. 23). Portanto, o
que se percebe é que a coroa queria manter a ordem de
gualquer maneira para conter os direitos da sociedade.
No entanto, analisara que muitos militares, das acade-
mias, e do positivismo demonstraram uma ressignifi-
cacdo narua e naimprensa, pois segundo a autora que
em sua declaracao a,

Aristocracia territorial e plutocracia: riqueza e
prestigio; tudo foi vencido pela Propaganda, sem
outras armas além da palavra e da imprensa. Fize-
mo-nos empresarios de espetdculos para o publico
a 500 réis por pessoa; varremos teatros e pregamos
cartazes; éramos simultaneamente redatores, re-
porteres, revisores e distribuidores; leiloeiros nas
quermesses; propagandistas por toda a parte, nas
ruas, nos cafés, nos teatros, nas estradas de ferro e
até nos cemitérios, junto aos timulos de Paranhos,
de Ferreira de Menezes, de Luis Gama e de José Bo-
nifacio, (MELLO, 2007, p. 26).
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Pois era uma forma de se manifestar para com
os seus direitos, e a saida era ir para as ruas e divulgar
as noticias na imprensa, pois permitia que todos sou-
bessem sobre a monarquia.

Portanto, o meio de comunicacdo mais vidvel
foi a imprensa de informar o povo desse governo onde
mantinham a todo custo a ordem na forca, por isso,
esses homens descobriram que deveriam por meio da
propaganda, informar o povo dos acontecimentos do
governo que estava no poder. E ainda que no meio aca-
démico analisou-se que “a cronica politica ndo deixou
a imprensa, enquanto o republicanismo que ganhava
mais adeptos nos meios académicos e positivistas, en-
tre artistas, literatos, e na intelligentsia em geral. Na
Politécnica, Enes de Souza, Timdteo da Costa”, (MELLO,
2007, p. 37), ou seja, essas eram as pessoas que contri-
buiriam com a Republica, especificamente dentro da
educacao.

No reinado de D Pedro II a grande valorizacao
estava marcada pelas “casacas”, que eram chamadas
pelos militares de os bacharéis, que desejavam o res-
peito por seu oficio, e que era apoiada pelo governo
atual, todavia, segundo Mello,

Na época em questdo, grande parte dajovem oficia-
lidade ingressara na Academia Militar como meio
de sobrevivéncia e de ascensdo intelectual e social.
O que os traia - sendo para eles motivo de orgulho
- era a possibilidade de galgar a escala social pelo
mérito. Cabe desde logo diferenciar a situacdo do
oficialato do Exército em relacdo ao da Marinha.
Nessa, 0 ingresso era mais custoso, até pelo dispén-
dio com o enxoval, o que fez com que se mantivesse
um padréo aristocratico, (MELLO, 2007, p. 37).

Para a historiadora “embora a mentalidade
cientificista tivesse ganhado as faculdades de direito e
de medicina, entretanto foi na Escola Militar que a ma-
tematica e as ciéncias se tornaram matérias hegemo-

22



Ensino de Histéria

nicas de um curriculo mais técnico”, (MELLO, 2007, p.
38). Contudo, ndo significa dizer que o estilo de ensino
nio fosse nela também bacharelesco, onde recebiam o
titulo de bacharel em matematica e ciéncias fisicas.

Nesta perspectiva, analisara que o periodo de
formacdo de pessoas jovens como sendo apoiado pelo
governo pelos bacharéis, todavia o mesmo governo
ndo apoiava a formacdo dos militares e dificultava a
entrada, e muitos deles que estavam dentro das escolas
militares eram exclusivamente pela necessidade. Nes-
te sentido corrobora que “o que lhe interessava era os
estudos tedricos, a possibilidade de ascensdo social, de
integrar-se a elite pela via da instrucdo” (MELLO, 2007,
p. 38). Ou seja, mesmo sabendo que a maioria da socie-
dade era analfabeta e s6 1% podia ostentar um Diplo-
ma Superior. Para além disso, tanto os militares quanto
os civis queriam uma ascensao social, pois as maiorias
civis buscavam por meio do diploma, ser comparado a
um homem intelectual dentro de um governo que va-
lorizava os estudos tedricos para a formacao de bacha-
réis.

Desta forma segundo a historiadora é impor-
tante adentrar na constituicdo de 1891, especifica-
mente em alguns artigos por isso no,

Art 69 - Sdo cidaddos brasileiros: 12) os nascidos no
Brasil, ainda que de pai estrangeiro, ndo, residindo
este a servico de sua nacdo; 22) os filhos de pai bra-
sileiro e os ilegitimos de mée brasileira, nascidos
em pais estrangeiro, se estabelecerem domicilio
na Republica; 32) os filhos de pai brasileiro, que
estiverem em outro pais ao servico da Republica,
embora nela ndo venham domiciliar-se; 4°) os es-
trangeiros, que achando-se no Brasil aos 15 de no-
vembro de 1889, ndo declararem, dentro em seis
meses depois de entrar em vigor a Constituicéo,
0 animo de conservar a nacionalidade de origem;
59) os estrangeiros que possuirem bens imdveis no
Brasil e forem casados com brasileiros ou tiverem
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filhos brasileiros contanto que residam no Brasil,
salvo se manifestarem a intencdo de ndo mudar de
nacionalidade; 62) os estrangeiros por outro modo
naturalizados. Muitos eram os critérios para se tor-
narem e serem considerados cidaddos brasileiros.
Aindano Art 70 - Sdo eleitores os cidaddos maiores
de 21 anos que se alistarem na forma da lei. § 1°
- Ndo podem alistar-se eleitores para as eleicdes fe-
derais ou para as dos Estados: 12) os mendigos; 22)
os analfabetos; 32) as pracas, excetuados os alunos
das escolas militares de ensino superior; 42) os reli-
giosos de ordens monaésticas, companhias, congre-
gacdes ou comunidades de qualquer denominacao
sujeitas a voto de obediéncia, regra ou estatuto que
importe a rentincia da liberdade Individual. § 2¢ -
Sdo inelegiveis os cidaddos néo alistaveis, (MELLO,
2007, p. 39).

Nesse sentido o documento declara que os men-
digos e os analfabetos ndo podem votar, significa dizer
que a maioria da populacdo nédo votava, pois, o indice
de analfabetismo era muito grande em todo o Brasil,
por isso, muitos cidaddos ndo faziam parte para eleicdo
em todo o pais, especificamente na Provincia do Para.
Por isso a preocupacdo do Governador era implantar
uma escola que desse a possibilidade de pelo menos
aos analfabetos se formarem no Lyceu de Artes e Ofi-
cios Benjamin Constant, através das aulas noturnas,
todos os dias uteis, de segunda a sdbado nos horarios
de 18:00h as 21:30h, uma vez que permitiriam a inser-
cdo no mercado de trabalho dentro das industrias.

Dentro destas reflexdes é necessario analisar a
obra Memorias da Industria Paraense da Historiado-
ra Leila Mourdo onde compreende que “é propdsito da
federacdo das industrias do Estado do Para oferecer a
consideracdo da sociedade brasileira e das autoridades
responsaveis pela formulacdo das politicas que deve-
rao disciplinar e acelerar o processo de desenvolvimeto
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regional do pais”?, ou seja, € um estudo acompanhado
de indicacdes operacionais sobre a potencialidade da
industria em nosso Estado e a sua contribuicdo possi-
vel para a construcao do novo Brasil.

Conforme a historiadora Leila Mourdo, a pre-
senca histérica da induastria no Pard data do século
XVIII, corrobora que essas industrias ocorreram mes-
mo nos moldes artesanais. Aplicou-se aqui, como no
restante do Brasil a forma de colonizacdo que teve por
base a implantacdo da monocultura canavieira e a ins-
talacdo de engenhos e engenhocas para a producio de
acucar e aguardente, paralelamente a exportacdo de
produtos vegetais nativos de interesse comercial, que
ficaram tradicionalmente conhecidos como “drogas do
sertdo”, ou seja, o importante nesse periodo foram que
no Pard organizaram-se como estabelecimentos gera-
dores de producdo total e diretamente orientados pela
e para a Corte portuguesa. Além do mais, toda a pro-
ducdo ja tinha locais que iam ser aproveitados por sua
monocultura, (MOURAO, 1987, p. 01).

De acordo com a historiadora Leila Mourao os
empreendimentos envolveram os diversos setores so-
ciais que aqui viviam: o proprietario rural, o clero, o co-
merciante luso, também o brasileiro nativo e o escrav-
zado africano, os quais estabeleceram relacdes sociais
de producdo correspondentes as histéricas relacdes
de producéo e politico-econémico existentes na socie-
dade brasileira. Portanto, essas relacdes sociais foram
fundamentais para o desenvolvimento social, além

2 MOURAO, Leila. Memoria da Indtstria Paraense, 1987. P. 01. A presente
edicdo ndo pretende encerrar a verdade histérica da construcio da indus-
tria paraense. A Histéria é dindmica e se refaz e apura na medida em que
as pesquisas prosseguem e permitem a descoberta de novas fontes de in-
formagcdo. Por isto, uma segunda edicdo desta obra deverd vir a ptiblico no
futuro, enriquecida e, talvez, corrigida. A FIEPA e a Professora que redigiu
o documento ora editado ficara feliz se receber a contribuicdo dos que dis-
ponham de dados, informacdes, fotografias ou quadros e outros elementos
que possam melhorar a obra.
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disso, muitas classes sociais se envolviam com esta
produtividade no estado do Para.

Em meados do século XIX e XX, especificamen-
teentre 1870 e 1920, “a economia paraense foi marca-
da pelo extrativismo e exportacdo do latex para a fa-
bricacdo da borracha, face as exigéncias da industria
internacional”, (MOURAO, 1987, p. 05), uma vez que as
constantes inovacdes tecnoldgicas como o uso regular
da roda pneumatica para bicicleta e automoveis, entre
outras ocorridas na Europa e nos Estados Unidos da
América, ampliaram em grande escala a demanda des-
sa matéria prima e obrigaram a economia extrativa do
Para a operar quase exclusivamente a seu servico. Ou-
tros setores de atividades, em particular da agricultura
de subsisténcia foram subestimados. Para além disso,
permitiu a dinamizacdo da extracdo e exportacdo do
latex e a navegacdo a vapor foi implantada no rio Ama-
zonas pelo Bardo de Maua. Por isso a necessidade de
produtividade desta matéria prima por esses trabalha-
dores de diversas classes sociais, pois beneficiaria uma
mao de obra quantitativa.

Devido a produtividade do latex, Belém do Para
se beneficiou e desenvolveu o processo de urbanizacao
ocorrido no Para entre o final do século XIX e inicio
do século XX, financiado principalmente com os lu-
cros da exportacdo do latex. Além disso, ocorreu uma
certa orientacdo de aplicacdes de recursos (rendas e
capitais) em outros setores extrativos na agricultura
e em alguns ramos fabris. Evidentemente que existia
outras monoculturas, todavia o latex era o principal
produto econémico da provincia e depois do estado
do Para.

O periodo demonstra que o Brasil iniciou a ela-
boracdo de politicas de protecdo a industria nacional.
Dentre as medidas protecionistas adotadas, destacou-
-se aimplantacdo da,
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Tarifa Alves Branco”. De 1844, que eleva a tributa-
cdo sobre os produtos importados, por isso o de-
cretode 12 de agosto de 1844 estabelece que 2.243
produtos a tarifa de 30% - o dobro de até entdo —
40% a 60% no caso de artigos com similar no Bra-
sil ou de fabril substituicdo; de 2% a 25% de artigo
de largo consumo e dificil producéo (carvio-de-pe-
dra, trigo em grio, borracha, certos tecidos, trigo,
bacalhau, salitre, zinco, ferro), considera ao todo
2.416 artigos. Ou seja, os produtos que fossem co-
mercializados fora do decreto sofreriam uma certa
porcentagem através do decreto realizado pelo Bra-
sil, (MOURAO, 1987, p. 08).

De acordo com Leila Mourdo (1987) alguns esta-
belecimentos se destacaram principalmente pelas va-
riedades e qualidade de producéao, como a Fabrica Frei-
tas Dias, fundada em 1861, propriedade de J. S. Freitas
& Cia. Que contava naquele periodo com mais de qua-
trocentos (400) operarios. Esta firma executou poste-
riormente importantes obras de construcdo civil como
“a construcdo do Matadouro Modelo, o antigo prédio
do Banco do Brasil, em Belém, Hospital de Tuberculose
no Maranhéo, além de agéncias bancarias e outras edi-
ficacGes em Recife. A fabrica produzia pregos, objetos
de ferraria, carpintaria, funilaria e construcdo civil”,
(MOURAO, 1987, p. 12).

O processo de industrializacdo conforme o en-
tendimento da historiadora Leila Mouréo esta relacio-
nado com o mercado consumidor e da forca de traba-
lho livre, e também que mesmo em pequenas escalas
os efeitos da politica financeira, pois, é importante
pensar na possibilidade de que a politica implantada
no século XIX tiveram efeitos nefastos, e até o final do
primeiro quartel do século XX, se beneficiaram algu-
mas iniciativas empresariais no Estado do Para. Por-
tanto, “a extracdo e a manufatura simples da borracha,
cacau, madeira e juta foram as mais agraciadas com
os financiamentos oficiais”, (MOURAO, 1987, p. 28).
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Ou seja, existia prioridade por parte dos governantes,
uma vez que essas monoculturas tinham muitos bene-
ficios para a economia do pais, todavia, o século XIX,
tiveram muitas dificuldades em relacdo a formacdo de
uma mao de obra qualificada, pois ndo existiam esco-
las para todos na sociedade.

Eimportante o que historiadora chama atencéo
em relacdo a forca de trabalho, pois a indtstria paraen-
se foi de baixa capacidade técnica de forca-de-trabalho,
utilizada de modo geral oriunda do campo e do inte-
rior, e de outros estados, na qual se praticava uma agri-
cultura rudimentar e se utilizava fundamentalmente
de instrumentos de trabalho simples que ndo reque-
riam maior especializacdo. Além disso, “as relacdes de
trabalho estabelecidas a época, salvo raras excecoes,
tinham como base preceitos e preconceitos de orienta-
cdo patriarcal escravocrata, ou de transicdo entre esta
e as orientacOes tipicamente capitalistas, e ja estabele-
cidos em outros paises industrializados”, (MOURAO,
1987, p. 34).

De acordo com Leila Mourao, o surgimento do
operariado em Belém do Para, “ocorreu sob os auspi-
cios de uma sociedade escravocrata, e por quase todo
o século XIX, teve suas atividades normatizadas por
sua legislacio escravista”,(MOURAO, 1987, p. 34). Para
além disso, com a abolicdo e a institucionalizacdo do
regime republicano prevaleceu nas relacdes de traba-
lho muito da mentalidade escravista brasileiro, haja
vista que a regulamentacdo da jornada de trabalho era
de 08:00 horas diarias e o salario era minimo, e tinha
as leis de férias. Ainda existia toda uma formalizacio
de leis que estabeleciam a carga horaria de cada traba-
lhador dentro das fabricas no Estado do Para.

Belém vivia muita transformacdo quanto a sua
urbanizacao, e a respeito desta questao, Marcia Cristi-
na Ribeiro Goncalves Nunes enfatiza que “o projeto de
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urbanizacdo do final do século XIX e inicio do XX ex-
clui a classe trabalhadora dos beneficios da moderni-
zacdo, causando-lhes grandes prejuizos nas condicoes
de viver, de morar e de trabalhar, no saneamento, em
transportes, saude e abastecimentos”, (NUNES, 2017,
p. 199). Nesse sentido, analisara que mesmo esses tra-
balhadores fazendo parte desta construcdo para o de-
senvolvimento do Estado do Par3, ficardo a mercé da-
quela sociedade, pois, sdo de classe menos favorecidas,
onde nio se reconhece de forma cultural o seu modo
de vida.

No jornal A Provincia do Para fica evidente que
esta transformacdo na urbanizacdo sobre as mudancas
ocorridas ndo privilegiaram as camadas populares da
sociedade de Belém. Nesse caso, a narrativa da histo-
riadora Maria de Nazaré Sarges afirma que,

A modernidade foi entendida como expansédo de
riqueza, ampliando as possibilidades, caracteriza-
das pelo avanco de tecnologias (revolucdo indus-
trial), construcdo de ferrovias, expansdo do mer-
cado internacional, urbanizacio e crescimento das
cidades, (em area, populacio e densidade), mudan-
ca de comportamento publico e privado e bafejo
da democracia, transformando as ruas em lugares
onde as pessoas circulavam e exibiam seu poder de
riqueza, (SARGES, 2000, p. 19).

A sociedade menos favorecida, mesmo fazendo
parte dessas inovacdes para com o desenvolvimento
de urbanizacio, ficou excluida, e nem sequer teve uma
formacdo adequada nas escolas, pois estava sempre
trabalhando nas industrias, todavia, no decorrer do
tempo, percebeu-se no governo de Lauro Nina Sodré,
através do seu programa de governo, a criacdo de uma
escola de horario noturno que iria formar varios pro-
fissionais de areas diferentes, beneficiando uma mao
de obra mais qualificada na Provincia do Para.
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Com as mudancas veio a tona a exclusido de
muitas pessoas que contribuiram com esta inovacdio,
além do mais, “eram exclusos de muitos beneficios que
ela (a cidade) se transformaria, entretanto, beneficiou
um pequeno grupo da sociedade que esbanjava a sua
riqueza na propria rua, como o seu poder de riqueza”,
(SARGES, 2000, p. 19).

Portanto, o século XIX e inicio do século XX,
apresentam que a borracha foi o meio de transforma-
cdo da cidade de Belém, pois beneficiou a economia
nos investimentos de muitos locais, entretanto, o po-
der publico deixou de valorizar os grandes locais das
periferias, no sentido de construcdo, entretanto, esta
cidade ficou conhecida como a cidade amazonica. Para
além disso, fica evidente que a méo de obra era necessa-
ria pois as industrias estavam adentrando esta provin-
cia, e necessitava de uma formacdo profissional, por
isso, em sua concepcao e formacdo o governador Lauro
Nina Sodré criou através de uma associacdo o Lyceu de
Artes e Oficios Benjamin Constant o qual possibilita-
ria aos menos favorecidos uma formacao profissional
para continuarem dentro das fabricas na provincia do
Para.

A politica educacional no
Para no final do século XIX

[...] outra vantagem pedagdgica, se de tal ordem a
posso considerar, é a maior facilidade da inspecéo,
tdo dificil, sendo impossivel de seriamente fazer,
com essa disseminacdo de escolas, funcionando
quase todas na mesma casa de residéncia dos pro-
fessores. (VERISSIMO, 1906, p. 81).

O Estado brasileiro passava por muitas trans-
formacoes em funcdo da transicio da Monarquia a
Republica, e neste contexto destaca-se a educacdo de
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trabalhadores e de seus filhos. Portanto, é necessario
refletir sobre o andamento das politicas publicas edu-
cacionais implantadas no governo de Lauro Nina So-
dré, onde especificasse o regulamento de 1890. Nesse
sentido é importante a narrativa de Luana Costa Viana
onde defende que “as mudancas implantadas na edu-
cacdo do Estado do Parad durante o periodo de 1886 a
1897, no qual o governo de Lauro Sodré aprovou di-
versos encaminhamentos legais”, (VIANA, 2015, P.
23) Entre eles, a pesquisadora analisou o Regulamento
Escolar, programas, hordrios e instrucoes pedagdgicas
para as escolas publicas do Estado do Para aprovado
em 1890. Além disso, as alteracdes estabelecidas pelo
referido documento ressaltaram a introducdo da dis-
ciplina “Educacdo Fisica, nas escolas primarias, cuja
justificativa relacionou-se a necessidade de regenerar
a populacao paraense posto que a mesticagem supos-
tamente gerasse preguica e indoléncia”, (VIANA, 2015,
P. 23) e para a autora a disciplina de educacio fisica era
uma forma de estimular todos os alunos a combater os
maus habitos para manter a ordem.

Conforme Franca (2012) ao analisar a reorgani-
zacao da educacdo escolar brasileira, particularmente
no Para, durante as décadas iniciais do regime repu-
blicano, destacou que a Educacéo Fisica deveria entrar
nos programas escolares brasileiros como estratégias
para o desenvolvimento de corpos saudaveis e robus-
tos que atendessem as demandas do mercado de tra-
balho em expansdo no pais. Tal posicionamento foi
inspirado no ideario ja adotado nos paises tidos como
mais desenvolvidos no periodo que postulavam serem
os exercicios promotores de desenvolvimento moral,
do espirito nacional e patriético dos educandos.

Dentro destas concepcdes em relacdo a forma-
cdo do aluno em sala de aula, é importante refletir
culturalmente sobre o didlogo, uma vez que permi-
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te a perspectiva cultural ao trabalho sobre as lutas de
representacdo, cuja questdo é o ordenamento. Neste
sentido, “a hierarquizacdo da propria estrutura social
e da histdria cultural, separa-se, sem duvida, de uma
dependéncia demasiadamente estrita de uma histo-
ria social, a qual se dedica exclusivamente ao estudo
das lutas econémicas”, porém, opera um retorno habil
também sobre o social, pois centra a atencdo sobre as
estratégias simbélicas que determinam posicdes e re-
lacdes, que constroem cada classe, grupo ou meio, um
ser-percebido constitutivo de sua identidade, ( CHAR-
TIER, 1991, P. 183).

Para Barroso (2006) existem pesquisas com
relacdo a producdo historiografica da educacdo brasi-
leira, inseridas no debate a especificidade da intencdo
dos republicanos paraenses. A ideia era analisar e ul-
trapassar o modelo educacional e com métodos extre-
mamente rigorosos, os quais verificavam que os casti-
gos fisicos existiam e tornavam o meio fundamental
da aprendizagem, para além disso, verificava que mui-
tas instalacOes eram improvisadas e precarias. Portan-
to, a busca por um modelo que fosse viavel para uma
aprendizagem que avancasse todas as necessidades
de ultrapassar o “viés” dos castigos fisicos, por isso a
busca por um paradigma que fosse capaz de sair desta
aprendizagem, o qual inovasse por outros caminhos,
para a formacdo que valorizasse o ser humano como
um ser que pensa e pode contribuir em sua sociedade,
independentemente de classe social.

A vida politica nas regides foi marcada pelo
atraso, uma vez que, o processo educacional nao era
homogéneo e as leis que regiam esse processo permi-
tiam que as provincias determinassem através do seu
governo a sua forma de gerir os projetos e reformas ca-
biveis e de cada nivel de instrucdo, pois o objetivo era
manter a ordem. Por isso, argumenta Franca (1997),
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que as elites paraenses estavam mais preocupadas em
sua formacdo bacharelesca para construir o aparelho
administrativo do Estado imperial do que o efetivo de-
senvolvimento educacional na populacao.

Para tanto é importante que se volte ao passado
para refletir da importéancia da sociedade, sobre o pro-
cesso histdrico pois, a sociedade escrava de 1872 tinha
um indice de 99,9% de analfabetos e somente 16,85%
da populacédo livre na faixa etdria entre 06 e 15 anos,
para além disso, apenas 12.000 alunos frequentavam a
escola secundaria. Mas analisara que os alunos do ensi-
no primario estdo inseridos dentro de uma populacido
de 8.490.910 habitantes. Por isso, é fundamental res-
gatar as escolas normais, pois segundo Tanuri (2000)
corrobora que “as instituicdes de Niterdi, Bahia, Sdo
Paulo e Pernambuco foram criadas para os jovens do
sexo masculino, todavia, ndo existiam vagas para as
mulheres, mesmo sabendo que mais tarde seriam cria-
das escolas femininas”, (TANURI, 2000, P. 66). Além
disso, observara que a Republica, antes de 1865, ja ha-
via a vontade de criar uma valorizacdo através da esco-
lanormal com o inicio de uma educacédo feminina para
o magistério nacional.

Segundo o historiador William Gaia Farias
(2005), a educacido publica compreende que as trans-
formacdes foram ocorrendo na gestdo do governador
Lauro Nina Sodré, e umas das iniciativas foi especifi-
camente a educacdo, onde foi criada uma instituicdo
no horario noturno chamada Lyceu de Artes e Oficios
Benjamin Constant, para permitir uma formacao pro-
fissional para que os operarios fossem inseridos em
suas profissdes dentro das fabricas no Estado do Para.

Portanto para Barroso (2006) o ensino publico
teria no seu curriculo um instrumento de inculcacédo
ideoldgica aos valores positivistas, pois as reformas
educacionais introduzem novidades curriculares no

33



XII Encontro de Histéria - ANPUH Para

processo de formacao do futuro cidaddo. Desta forma,
aideia do Positivismo era manter a ordem e o progres-
so por meio da lei, pois permitia que o aprendizado da
ciéncia por meio de experiéncias praticas e com a for-
macdo moral e civica. Nesse sentido, o governo defen-
dia acima de tudo que o objetivo era manter dentro das
atividades de aprendizagens na disciplina “licbes de
coisas”, o qual estava intrinseco no cidaddo um ser que
necessitava da ordem e do progresso para a sua forma-
cdo, uma vez que, através da lei foi possivel controlar as
ideias positivistas de Lauro Nina Sodré. Nesse sentido,
colocaria em pratica um ensino através da ordem e de
disseminacdo dos conhecimentos cientificos, que sio
formas onde permitem analisar como se pensava a ins-
trucdo no estado do Para. Contudo, a educacéo profis-
sional pode ser modificada a partir de novas historio-
grafias e curriculos que compreendam a importancia
de um ser mais preparado em sua sociedade.
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A HISTORIA EM CORPOS INTERPRETATIVOS:
O ENSINO DE HISTORIA PELA DANGA E O TEATRO

Felipe Araijo de Melo !

E se pudéssemos reviver um passado, experi-
mentar outras formas de andar, vestir, falar e comer?
E navegar na imaginacdo fundamentada em fontes
histéricas, trabalhar em uma industria na revolucédo
industrial, confrontar ou se aliar a europeus na coloni-
zacdo do Brasil ou ter que controlar o riso na idade mé-
dia? A possibilidade destas experimentacdes permite o
alcance de um ensino de histdria, que encontra no cor-
po do aluno, o seu método. E um corpo do presente que
visita um passado, sendo capaz através deste passado
entender e responder as indagacdes feitas ao presente.
Para essas viagens no tempo tomei como transporte
a danca e o teatro. O contetido deste texto é uma pes-
quisa desenvolvida desde 2018, a partir do projeto de
extensdao “Processos de Formacdo Docente: acles de
ensino aprendizagem em histéria”, coordenado pela
Prof.2 Dr.2 Siméia de Nazaré Lopes. Tendo o objetivo de
ministrar aulas de reforco da disciplina histéria com
o uso de novos recursos didaticos, como jogos, musi-
cas e materiais audiovisuais. O projeto foi executado
em 2018 na Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Maria Moraes e Silva, localizada em Ananindeua/
PA. Dentre os materiais disponiveis foram escolhidos
a danca e o teatro, por serem uma forma incomum de
ensinar histdria. Foram escolhidas também por serem
areas do conhecimento por experiéncias vividas pelo
bolsista desde a educacdo basica, que influenciaram na

! Licenciando em Histdria pela Universidade Federal do Pard (UFPA) - Cam-
pus Ananindeua, discente do Curso Técnico em Interprete Criador na Es-
cola de Teatro e Danca da UFPA (ETDUFPA). Bolsista PIBEX do projeto “Pro-
cessos de Formacédo Docente: acdes de ensino aprendizagem em histéria”.
E-mail: felipearaujomelo3 5@gmail.com
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sensibilidade em enxergar o potencial deste dialogo.
Desta forma, esta producéo é definida e deve ser vis-
ta como um rizoma, baseado em Deleuze e Guatarri
(1995). Isso porque ela se tornou uma rede, um con-
junto de pontos interligados e pertencentes a trés areas
distintas: a histdria, a danca e o teatro. Os primeiros
resultados colhidos por meio desta ligacdo foram em
2018. Denominadas Experiéncias-Piloto, por conta
de seu carater ainda inicial dos didlogos, originaram
uma coreografia sobre Revolucdo Industrial e uma
peca teatral sobre Grandes Navegacdes. As respostas
dos alunos e as dificuldades experimentadas durante
0 processo, nortearam o aprofundamento da pesqui-
sa. Em 2019 o projeto foi renovado e abriu espaco para
problematizar a formacao docente. Em 2020, também
com renovacao, se chegou a uma sistematizacao mais
solida e complexa para ensinar histéria pela danca e o
teatro. Esta pesquisa tem como problematicas, deriva-
das das experiéncias iniciais, as seguintes questdes: Os
saberes necessarios para ensinar histéria pela danca e
o teatro, as disciplinas corporais do ambiente escolar, a
consciéncia histdrica e o ensino de historia.

O Futuro Professor-Artista-Pesquisador:
Construgédo de um estilo docente

Sempre escutei de um professor na graduacao
que os textos ndo estdo “aéreos”, eles possuem pesso-
as por trds que os escrevem, pensam e formam. Sen-
do este o primeiro ponto de discussdo, creio que deva
ser necessario apresentar o autor do texto, seu trajeto
e experiencias, ou seja, uma espécie de memorial. E
neste carater memorialistico de minha prépria forma-
cdo, com base em Carpi e Morais (2018), que teco as re-
flexdes que me levaram a pensar o ensino de historia
pela danca e o teatro e que também fundamentaram
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a construcdo da sistematizacao para tal ensino. Assim
de forma pessoal, convido a qualquer interessado a
adentrar minha rede de memérias e a construcio do
que denominei de professor-artista-pesquisador. Este
termo foi baseado principalmente em trés pilares te-
oricos, sdo eles: Zeichner (1993) com o termo profes-
sor-reflexivo, Demo (2009) e o professor-pesquisador
e Tardif (2010) com as problematizacdes acerca dos
saberes que constituem a docéncia. Juntos, estes au-
tores foram fundamentais para que os conhecimentos
que desenvolvi fossem articulados e respondessem a
seguinte pergunta: Que saberes sdo necessarios para
ensinar histdria pela danca e o teatro? Ndo posso e
nem quero definir outros (as) pesquisadores (as), que
por coincidéncia, articularem ideias parecidas nes-
te texto, de professores-artistas-pesquisadores. Fica
a critério de cada um, querer ou nédo se definir assim.
O professor-artista-pesquisador pode ser resumido
como um individuo que ao ensinar sua disciplina uti-
liza seus saberes artisticos, derivados de sua vida pes-
soal, previamente selecionados e colocados em teste
no ambiente escolar, sendo substituidos por outros ou
aprimorados. Existe, portanto, uma rede cuja funcéo é
proporcionar ao professor uma nova forma de ensinar,
neste caso, ensinar historia. Como ja foi mencionado
esta pesquisa surge a partir também da minha ligacio
com a danca e o teatro desde a educacio basica, e é dela
que iniciarei nosso trajeto. Desde a educacio basica es-
tive envolvido com a danca e o teatro. Fosse em feiras
culturais, festasjuninas, pecas teatrais sobre a pascoae
outras datas comemorativas. Lembro de um fato mar-
cante neste tempo e que me percorre até hoje. Estava
desenvolvendo um trabalho artistico para apresentar
na escola e a professora estava direcionando o ensaio.
Em meio a dindmica tropecei em um colega, cai no
chio e quebrei um dos meus dentes. Minha mae, sendo
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quase “coruja”, quis processar a escola. Mais na frente,
quando comecei a articular o ensino de historia e as
artes cénicas, lembrei do ocorrido, o que me fez gerar
uma preocupacao no que tange ao tratamento do cor-
po do aluno. O conhecimento a respeito de ossos, mus-
culos e articulacdes, é necessario para a prevencio de
acidentes. Neste periodo de minha vida, do 1° para o
2° Ano, mudei de escola e através de um grupo artisti-
co da nova instituicdo comecei a desenvolver aptidoes
mais complexas: construcdo de personagem, figurino,
presenca de palco. Estudava de manha e os encontros
do grupo eram a tarde. Lembro que nesta escola, exis-
tente até hoje, tinha um projeto chamado ExpoArt.
Ele consistia em um evento onde cada turma do fun-
damental ao médio escolhia um tema que originava
uma producdo artistica. Toda a escola se envolvia. Tive
a oportunidade de prestigiar e ser intérprete também.
Da memoria, lembro de ter interpretado o deus mensa-
geiro, Hermes, na odisseia de Ulisses. Prestes a fazer o
vestibular, o projeto da escola foi apresentado no Tea-
tro da Paz em Belém/PA, e participei dancando ao som
da musica “O Bébado e a Equilibrista” de Aldir Blanc e
Jodo Bosco, interpretada por Elis Regina. Uma experi-
éncia marcante. Creio que essas experiéncias foram in-
fluenciadoras dos meus olhares na pesquisa dentro da
academia. Entrei na universidade em 2017, em 5° lu-
gar na primeira repescagem. Terminado o 2° semestre
de histéria em 2018 na Universidade Federal do Para
- Campus Ananindeua, sou contemplado com a bolsa
do projeto de extensdo ja mencionado. Nele percebi a
oportunidade de permitir aos alunos que acompanbhei,
a experiéncia de um individuo que aprende histodria
pelo seu corpo em movimento. Em paralelo, fora desta
instituicdo, a minha vida como bailarino continuava
gracas a escola de danca Ribalta, que continua em fun-
cionamento nos dias atuais. Noano de 2018, com o ini-
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cio das intervencdes na escola-alvo, notei uma grande
dificuldade tedrico-pratica na aplicacdo da danca e do
teatro como recursos para o ensino de historia. E apds
a finalizacdo das propostas, a necessidade de uma for-
macdo superior na area artistica foi inevitavel, pois os
conhecimentos ainda ndo eram suficientes para suprir
as demandas daquele ensino. Desta forma, em 2019,
ingressei no curso técnico de Intérprete Criador na Es-
cola de Teatro e Danca da UFPA, com o intuito de apri-
morar meus saberes e executar, portanto, o meu traba-
lho com a melhor qualidade possivel. Ao longo deste
percurso, participei de cursos tanto regionais quanto
fora do estado, o que gerou novos saberes e aprofun-
damento de outros. Assim, constitui o professor-artis-
ta-pesquisador, algo que de certa forma, me delimita
enquanto profissional, interliga meus saberes que con-
tinuam em movimento. Os saberes experenciais, con-
forme Tardif (2010), colhidos ao longo de vivéncias ar-
tisticas e escolares, anteriores a academia ou durante,
foram fundamentais para a orientacdo das interven-
cdes no projeto. Este termo é encarado para além de
um conceito, é uma escolha de ser e estar na profissio,
ou seja, considero como estilo docente conforme Sef-
fner (2011). Para o autor, tal denominacdo consiste das
escolhas pedagdgicas do docente até sua maneira de se
vestir. Sendo assim, o professor-artista-pesquisador é
um estilo docente.

Disciplinas e Corpo

Ensinar histdria pelo corpo em movimento é
um desafio quando se trabalha em um modelo de edu-
cacdo para o ndo-movimento. Segundo Strazzacappa
(2001, p. 79). “Toda educacdo é educacdo do corpo”.
Neste topico, a de se encarar este modelo que imobili-
za os sujeitos, condenados ao espaco da cadeira e ao si-
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léncio. Segundo Foucault (1987), a escola é um espaco
permeado de controles corporais, ou melhor, discipli-
nas, que homogeneizam os alunos enfileirados, os do-
cilizando. Com base em Freire (1987), para esta logica
de educacdo, podemos utilizar o conceito de educacao
bancaria. Nesta concepcdo o aluno é posto como um
pote vazio pronto para ser enchido pelo professor ab-
soluto. Cabe ao professor refletir sobre que sujeito esta
formando quando repreende seus gestos. Com base na
etnografia da pratica escolar e tomando a posicao de
professor-pesquisador-reflexivo, notacdes foram fei-
tas, particularmente sobre o corpo, durante o projeto
de extensdo e o estagio supervisionado I. Esse olhar
¢ importante na medida em que o professor o acres-
centa em seu saber e procura a partir disso melhorar
a sua pratica e entender os controles e disciplinas, as
angustias e também a falta de interesse do aluno. As
experiencias do projeto e do estagio foram analisadas
com base em Vidal (2006;2009) e Julia (2001), que de-
finem a essas relacdes no espaco da escola de “cultura
escolar”. Sendo assim, concluisse que as cenas de sub-
versOes precisam ser registradas, pois, ndo sao apenas
indisciplinas. Elas constituem um sintoma, do sistema
educacional que vivemos hoje, no qual demonstra que
o mesmo ndo considera as demandas do atual publico
por uma nova forma de aprender. Como aponta Rocha
(2001), os discentes sdo frutos do seu préprio tempo
e realidade, que conforme Bittencourt (2004), se con-
fronta e compete com a escola. A concorréncia esta en-
tre aescola e os meios de comunicacao, entre os saberes
prévios e saberes da disciplina histdria, que por sua vez
é enxergada como ultrapassada e sem ligacdo com o
presente vivido. Dai surgem as tais indisciplinas, como
respostas a uma educacao que nao valoriza os saberes
dos alunos, enraizado em métodos expositivos e auto-
ritarios, que apenas reforcam o desgosto em estar no
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ambiente escolar. Portanto, estar imerso na escola foi
fundamental para perceber o quanto a danca e o teatro
poderiam confrontar os controles corporais impostos
pelo ambiente escolar. Repensar e modificar o ensino
de histéria é uma tarefa mais do que necessaria, é uma
exigéncia da pratica de ser professor desta disciplina.

“Entre Engrenagens” e “Nos Mares”:
Experiéncias - Piloto e Desdobramentos

Com a tentativa de pensar um ensino de histo-
ria pelo corpo, as intervencdes do ano de 2018 resulta-
ram em uma composicido coreografica sobre revolucio
industrial e uma peca teatral sobre grandes navega-
cOes com as turmas do 8° e 7° ano respectivamente. A
base para a criacao se deu, principalmente, pela leitura
de Marques (2010) e Reverbel (1996). Foram colhidos
questiondrios dos alunos que participaram como in-
térpretes e plateia com o intuito de perceber como os
mesmos associavam o conteddo das apresentacdes ao
que estava sendo ministrado pela professora oficial da
turma. A montagem sobre Revolucao Industrial, deno-
minada “Entre Engrenagens”, teve como material de
apoio uma cena do filme Tempos Modernos de Charles
Chaplin. Os movimentos consistiram em repeticoes de
sequencias. A proposta era transmitir um cenario de
fabrica ou de linha de producéo.

Aluna A,

Nas aulas com o prof. Felipe foi muito legal porque

era uma coisa diferente na Escola e ndo tem apre-
sentacdes de dancas e tals sem ser de festas. Na
danca do artesanato fizemos sobre o sapato, com-
paramos as coisas como o sapato é feito e outras
coisas. Na danca sobre o filme “tempos modernos”
fizemos baseado no filme, no mesmo tinha movi-
mentos repetitivos e fizemos o mesmo. Me senti
naquele tempo, ndo conseguindo parar de fazer os
movimentos.
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Aluna B: “Nds estudamos sobre a revolucio in-
dustrial, as aulas com o professor Felipe foram bem le-
gais e diferentes, nés nunca tivemos aulas assim antes,
foi divertido principalmente os ensaios. Ele fez com
que nds nos sentirmos com as pessoas daquela época.”

Com base nos registros é importante observar
alguns pontos. O primeiro no relato da aluna A eviden-
cia o quanto a danca é marginalizada neste ambiente
escolar, se reduzindo a datas e eventos maiores, o que
de evidencia os controles acerca do corpo tratados
em topico anterior. Outra questdo que permeia as fa-
las A e B é um sentimento de “tiinel do tempo” onde
as experiéncias do passado sdo vividas no presente de
uma forma bem aproximada. Este é um reflexo da po-
tencialidade da danca, o corpo se torna um caminho
para compreender um conhecimento. Por fim, o ulti-
mo registro mostra uma constatacdo do que procura-
va-se provar, o corpo é um método de ensino. E preciso
comentar um evento interessante apds a apresentacio
da primeira intervencdo. No dia seguinte os alunos, de
outras turmas, paravam o bolsista no corredor pedindo
para que o mesmo desenvolvesse uma peca teatral para
tal turma. Alguns comentavam “O senhor fez danca
para o 8° Ano e nio fez nada para a gente né?”, foi mui-
to interessante ver essa reverberacdo nos discentes.
Na composicao sobre Grandes Navegacoes, se montou
um roteiro com personagens e suas falas, dentre eles
marinheiros, sereias e até um monstro marinho. A
proposta era retratar o imaginario europeu no perio-
do. Para esta turma foi passado um questionario com
trés perguntas: 1°) Que relacdo vocé consegue perce-
ber entre o conteddo de grandes navegacdes e a peca?
2°) O que vocé achou interessante? 3°) A peca facilitou
sua compreensao sobre o assunto? Por que? A respeito
desta experiéncia, notou-se tanto resultados positivos
e negativos. Portanto, é preciso uma analise mais cau-
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telosa. No total foram coletados 29 registros, cabe, por-
tanto, explanar alguns pontos criticos que apresenta-
ram e que orientaram a construcao da sistematizacao,
que sera abordada no préximo subtema. Primeiramen-
te apenas 5 relatos apresentaram relacdo direta entre
o conteudo de histdria e a peca teatral respondendo a
12 pergunta. Exemplificando: “Que os marinheiros sai-
ram em busca de pedras preciosas, ouro e especiarias”,
“relacdo de mercantilismo, ambicdo sobre encontra-
rem ouro”, “que o imaginario europeu era grande eles
imaginavam que avia monstros marinhos, sereias etc.
Mais iam em mar aberto em buscas de riquezas, pe-
dras preciosas e etc.”. Ainda sobre as respostas da 12
pergunta, 10 relatos apontaram como relacdo entre o
contetido e a peca elementos como o mar, os monstros
marinhos, as riquezas. De certa forma isso pode indi-
car o protagonismo da fantasia e, caso nido seja repa-
rado, prejudicar a formacédo da consciéncia histdrica,
pois assume papel de entretenimento. Continuando,
2 relatos apresentaram que ndo conseguiram interli-
gar a peca e o conteudo. Vale ressaltar que um destes
apontou como justificativa a ndo compreensdo por
conta de ja ter visto o assunto com a professora oficial
da turma. De certa maneira o relato tomou um carater
positivo, pois, o objetivo da peca era o reforco escolar.
A respeito da 22 pergunta em sua maioria o fator que
despertou interesse foram os personagens e monstros
retratados. Entretanto, 2 relatos chamaram a atencao
pois tomaram como fator interessante as populacdes
pré-coloniais nas Américas que os europeus se depara-
ram em suas expedicdes, porém em uma das respostas
o autor considera esse encontro como pacifico, o que
despertou a atencdo para a possivel perpetuacio de vi-
sOes equivocadas acerca destas interacdes culturais. O
que revelou um tratamento mais cauteloso com o pro-
prio enredo da peca. Encerrando com a 32 pergunta do
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questionario a resposta em grande parte foi positiva
pois a peca se caracterizou como um resumo do con-
teudo. Por fim, 3 relatos apresentaram comentarios
confusos e ndo responderam coerentemente as trés
perguntas do questionario. Como se pode observar, a
peca nao repercutiu positivamente em todos, relatos
apontaram a atividade como perda de tempo. E impor-
tante frisar também que as dindmicas (peca e coreo-
grafia) foram muito autoritarias, pois, se chegou com
uma proposta de peca teatral pronta, com personagens
estabelecidos juntamente com suas falas e no caso da
danca os movimentos também, em sua maioria, par-
tiram do estagiario-bolsista. O que ndo oportunizou
a construcao destas artes junto com os alunos. Pro-
blemas estruturais também foram enfrentados, como
falta de verba para confeccdo de figurino, a sala de en-
saios foi o laboratério de informatica da escola, alguns
elementos cénicos foram improvisados e reutilizados.
Apesar destes apontamentos, de certa forma nega-
tivos, o que interessa é entender primeiramente que
os desafios sdo absolutamente normais e necessarios
dentro de uma pesquisa sobre ensino de histéria que
visa enfrentar, como ja foi debatido, poderes e modelos
educacionais consolidados e reafirmados na sociedade
atual. O importante é saber tomar os erros como ala-
vancas e critérios para a reestruturacdo da pesquisa e
seu melhoramento. Pensando desta maneira, no ano
de 2020, se esquematizou um processo criativo, com
base nas experiéncias e seus resultados supracitados
anteriormente. Esta sistematizacao, cabe apontar, nao
é absoluta sendo assim adaptavel e estd em movimen-
to. Contudo, se concretiza desta forma, um modelo que
se torna importante ndo apenas por orientar o ensino
de histdria pela danca e o teatro, mas porque surgiu a
partir do chdo da escola e portanto, possui um ama-
durecimento tedrico-pratico bem mais desenvolvido.
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Enfim, este esquema também abrange os conhecimen-
tos advindos do curso técnico de Intérprete Criador na
Escola de Teatro e Danca da UFPA, o que possibilitou
a correcdo na autoridade dos projetos-piloto e consti-
tuiu uma atencdo especial ao tratamento do corpo e o
estimulo de suas potencialidades.

Uma Sistematizagao: A Histéria na Pele

Para a construcao do sistema a ser apresentado,
vale apontar as propulsoras do campo da danca norte-
adoras desta producdo. Assim, Strazzacappa (2001) e
Scarpato (1999), sdo postas como pilares no desenvol-
vimento desta pesquisa. A primeira, coloca que vive-
mos uma educacao para o ndo-movimento. A respeito
de Scarpato (1999), esta contribui quando aponta que
a danca na escola é fundamental para a educacio in-
tegral do sujeito. A mesma autora ainda expde que, no
meio escolar as atividades desta arte ndo tém como
funcdo formar artistas, mas desvendar as potenciali-
dades de usos do seu corpo, descobrindo formas de mo-
vimento. Do teatro, tomasse as contribuicdes advindas
principalmente de Boal (1982). O mesmo esclarece que
o teatro tem por funcdo despertar a consciéncia da re-
alidade nos sujeitos, gerando uma transformacdo. Esse
sujeito modificado possui a capacidade, portanto, de
alterar a realidade que vive. Além disso, tal autor de-
fende o teatro feito para e pelo povo. Este pensamento
se alinha aos objetivos desta pesquisa, possibilitando
que o aluno na escola possa usufruir desta manifesta-
cdo artistica, com o intuito de ampliar sua consciéncia
sobre a realidade. Em termos de criacdo coreografica
primeiramente se abordara o conceito de interprete-
-criador. Segundo Ferreira (2012, p. 6) ser interprete-
-criador é ser “participante na construcdo cénica”. Em
meio a essa definicdo é conectado o conceito de “textos
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de danca” de Marques (2010). Segundo a autora esta
denominacdo se refere as composicoes de movimen-
tos criadas por cada individuo, ou seja, é o produto
do interprete-criador. Sendo assim, o intérprete gera
suas partituras proprias tendo para isso laboratorios
especificos. Mas por que falar disso? Entendesse a par-
tir de Bittencourt (2008), que a inovacdo em métodos
ou recursos no ensino de histéria pode ainda manter
implicitamente uma hierarquia, que coloca o aluno
enquanto sujeito passivo na aprendizagem. Assim, ao
trabalhar o ensino de histdria pelas artes cénicas, ob-
servasse o aluno enquanto um interprete-criador que
produz seus “textos de danca”. Ele é convocado, a par-
tir de temas historicos, a produzir seus proprios mo-
vimentos, suas préprias interpretacdes, desenvolven-
do assim a sua autonomia. Ao professor cabe apenas
a organizacao da composicao. O conhecimento e sen-
tidos sdo desenvolvidos em parceria professor-aluno.
Em busca de um caminho ou orientagdo para a cons-
trucdo do produto artistico, tentando evitar os erros
cometidos nos projetos-piloto, se formulou um pro-
cesso criativo dividido em cinco etapas, que podem e
devem ser organizadas conforme as aulas que dispdem
o professor responsavel pela turma. A primeira etapa
esta relacionada ao debate sobre consciéncia histori-
ca. Segundo Cerri (2011), um ensino de histéria que
visa a consciéncia histdrica parte da histéria do aluno.
Assim, a criacdo artistica parte de um didlogo entre os
saberes do aluno e o passado (historiografia) ou conte-
udo ministrado. A aula pode ser expositiva, elencando
e contextualizando o conteudo, sempre o relacionando
com o presente. Neste ponto se orienta os significados
que a peca ou coreografia abordara. E importante in-
formar que a historiografia possui o papel também de
legitimar o que serd proposto na producdo, assim se
previne os riscos de anacronismos. A etapa dois con-
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siste em exercicios que buscam preparar o corpo para
dancar ou atuar. Os exercicios estdo baseados em Boal
(1982), Spolin (2006), Calais-German (2002), além de
provenientes da pratica artistica. Se recomenda o uso
de polichinelos, pequenas corridas, o deslocamento
pelo espaco pensando nas articulacdes. A etapa trés
busca despertar e exercitar a criatividade com base
em Lobo (2007). Os laboratdrios estdo relacionados
aos sentidos do corpo humano. E preciso entender que
possivelmente os discentes nao estdo acostumados a
produzir movimentos ou interpretar cenas, portanto,
cabe permitir que os mesmos explorem seus corpos. A
etapa quatro é onde os discentes desenvolverio, através
da ligacdo entre a etapa trés e a etapa um, seus textos
de danca. Isso é importante para que os alunos partici-
pem da construcdo da proposta como intérpretes-cria-
dores auténomos. A etapa cinco é o produto, a peca te-
atral ou a composicido coreografica. Caso seja possivel,
é proveitoso no fim da apresentacdo desenvolver uma
discussdo entre a producdo artistica e o conteudo. O
que vale é o processo de construcido do produto final,
pois é nesse caminho que o aluno desenvolve as rela-
cOes entre o presente, o passado (conteido/assunto) e
a producéo artistica. Por fim, o que se apresenta aqui é
o corpo, que danca e interpreta, como método de ensi-
no de histéria. Entendesse método de ensino a partir
de Bittencourt (2019, p. 162) “as formas pelas quais os
professores apresentam contetudos aos alunos sob di-
ferentes meios de comunicacdo e atividades escritas e
orais.”. Enfim, espera-se que esta sistematizacdo sirva
para que cada professor e professora, que se aventu-
re em ensinar a histéria pela danca e o teatro, a tenha
como inspiracdo para criar sua propria forma de saber-
-fazer, pensando as particularidades de seus alunos, da
escola em que atua, do local onde est4 a escola.
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O ENSINO DE HISTORIA E O DESAFIOS DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Andreia Rodrigues de Andrade’
Introdugéo

Ao pensar no curriculo e no ensino de Histéria
com as mudancas advindas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), vem o questionamento: o que muda
na pratica docente com a implementacdo do referido
documento? Uma das mudancas sera o papel do aluno
no processo de aprendizagem, uma vez que todos pre-
cisam aprender a pensar historicamente. E importante
mencionar que, alinhado a BNCC, o ensino de Histdria
abarcard uma contextualizacdo mais aprofundada dos
contetudos estudados relacionados ao contexto em que
os discentes estdo inseridos. Ou seja, os conteudos de-
verao ser ensinados nao apenas por estarem no livro
didatico, mas por fazerem parte de questdes ainda
existentes na sociedade atual.

Os alunos com uma postura mais ativa, é uma
proposta da BNCC, pois eles devem aprender, de fato, a
relacionar o que aconteceu no passado com o presen-
te desenvolver uma visdo critica dos fatos. Conforme
a Base, é necessario “transformar a histéria em fer-
ramenta a servico de um discernimento maior sobre
as experiéncias humanas e das sociedades em que se
vive”. (BRASIL, 2017). Os alunos niao devem apenas
aprender sobre os fatos de maneira distante de sua
realidade ou fora de contexto a outros fenémenos e,
principalmente, do préprio presente. Nesse sentido, no
ensino ganhara relevancia a necessidade de tracar pa-

1 Mestra em Histéria do Brasil — Universidade Federal do Piaui - UFPI. Es-
pecialista em Ensino de Histdria — Universidade Candido Mendes - UCAM.
Professora Substituta da Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Tutora a
distancia do CEAD/UFPI. E-mail: andreiaandrade525@gmail.com.
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ralelos entre os fatos histdricos e a realidade. Reflete-se
neste trabalho sobre a importancia da BNCC e seus im-
pactos no ensino de Historia e na proposta curricular
da disciplina.

Base Nacional Comum Curricular
e o ensino de historia

A Base enfatiza que o professor estimule o deba-
te e a postura critica dos alunos, a fim de construir um
pensamento histdrico, ou seja, que eles problematizem
o presente e o passado através do que aprenderam em
sala de aula. Como ponto de partida, é importante pen-
sar da relevancia do curriculo para o funcionamento
da educacio, assim esse termo,

[...] tio familiar a todos que trabalhamos nas esco-
las e nos sistemas educacionais. Por causa dessa
familiaridade, talvez ndo dediquemos muito tem-
po a refletir sobre o sentido do termo, bastante fre-
quente em conversas nas escolas, palestras a que
assistimos, textos académicos, noticias em jornais,
discursos de nossas autoridades e propostas curri-
culares oficiais. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.17)

A discussdo sobre curriculo é constante e peca
fundamental para se pensar a educacdo escolar, uma
vez que ele é o cerne do processo de ensino da educacdo
infantil ao ensino médio. Nesse sentido, o curriculo, é
objeto fundamental da educacéo,

O curriculo é, em outras palavras, o coracdo da es-
cola, o espaco central em que todos atuamos, o que
nos torna, nos diferentes niveis do processo edu-
cacional, responsaveis por sua elaboracédo. O papel
do educador no processo curricular é, assim, fun-
damental. Ele é um dos grandes artifices, queira
ou nio, da construcéo dos curriculos que se mate-
rializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a ne-
cessidade de constantes discussdes e reflexdes, na
escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formal-
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mente planejado e desenvolvido quanto o curricu-
lo oculto. Dai nossa obrigacdo, como profissionais
da educacio, de participar critica e criativamente
na elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais
democraticos, mais fecundos. (MOREIRA; CAN-
DAU, 2007, p. 19)

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, artigo
205, a educacdo é um direito fundamental comparti-
lhado entre Estado, familia e sociedade, uma vez que
determina que a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

No intuito de atender a tais finalidades no am-
bito da educacao escolar, a Carta Magna, no Artigo 210,
reconhece ser necessario fixar “contetldos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores cultu-
rais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
Através desses marcos constitucionais, a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN 9.394/1996,
no Inciso IV de seu Artigo 99, assevera que cabe a Unido
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus con-
teddos minimos, de modo a assegurar formacdo ba-
sica comum (BRASIL, 1996). O curriculo é essen-
cial para o desenvolvimento da educacao, pois norteia
a pratica docente, através do que deve ser ensinado a
cada ano da educacao escolar e assim, balizar a quali-
dade da educacdo nacional. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é, nesse sentido,

[...] um documento de cariter normativo que de-
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fine o conjunto orginico e progressivo de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica, de modo a que tenham assegu-
rados seus direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2017,

p.7)

A BNCC define conteudos basicos, com dez
competéncias gerais, para a formacdo de estudantes
de todo o Brasil. Um documento essencial para romper
com as desigualdades de acesso ao saber,

Referéncia nacional para a formulacido dos cur-
riculos dos sistemas e das redes escolares dos Es-
tados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicOes escolares,
a BNCC integra a politica nacional da Educacio
Bésica e vai contribuir para o alinhamento de ou-
tras politicas e acbes, em dmbito federal, estadual e
municipal, referentes a formac&o de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais
e aos critérios para a oferta de infraestrutura ade-
quada para o pleno desenvolvimento da educacéo.
(BRASIL, 2017, p. 8)

E importante destacar ainda a relacdo entre
BNCC e os curriculos, pois,

BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais defini-
das para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez
que tais aprendizagens sé se materializam me-
diante o conjunto de decisGes que caracterizam
o curriculo em agdo. Sdo essas decisdes que vido
adequar as proposicdes da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das
redes de ensino e das instituicdes escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
(BRASIL, 2017, p. 16)

A metodologia desenvolvida durante estagio
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supervisionado no Ensino Fundamental II teve como
suporte andlise tarefas dos estudantes a partir das
propostas do professor, bem como na observacdo da
realidade escolar, estrutura fisica, curriculo adotado,
proposta pedagogica e recursos utilizados durante as
aulas dos professores.
Pimenta e Goncalves (1990) consideram que o estagio
permite que o aluno se aproxime da realidade na qual
atuard. O estagio foi realizado estdgio em uma turma
de 62 ano em uma escola da rede municipal de ensino,
localizada na zona sul de Teresina-Piaui. Ja o estagio
observacional no Ensino Fundamental, foi realizado
em uma escola de ensino integral da rede municipal,
situada na zona sul de Teresina. Por fim, analisou-se
de que modo as atividades dos professores estdo con-
templando as propostas prescritas na legislaciao e na
BNCC. A experiéncia do estagio docente possibilitou
uma andlise criteriosa, na procura de contribuicdes es-
senciais para o desenvolvimento de diversos aspectos
observados durante o estagio.

As fontes de pesquisa, usadas foram o Portfélio
e o Diario de Campo, elaborados através das experién-
cias vivenciadas no dia a dia das instituicOes escolares,
durante o periodo de Estagio em sala de aula. O portfo-
lio é composto por todas as informacdes sobre o peri-
odo de intervencdo, consta o planejamento das aulas,
incluindo as areas de conhecimentos, contetidos, obje-
tivos, procedimentos, atividades, avaliacao, fechamen-
to, recursos utilizados, referentes, bem como apresen-
tar o modelo das atividades a serem trabalhados como
textos, letras de musicas, dindmicas, entre outros ele-
mentos que contribuem para uma aula mais produti-
va.

Ja o Diario de Campo foi elaborado através de
todos os registros realizados no decorrer do periodo
de observacdo através da observacdo no Ensino Fun-
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damental e intervencdo, todas as informacdes rele-
vantes, que ficaram registradas na memoria. “Obser-
vacao, registro, documentacao sao palavras-chaves na
experiéncia educativa. Palavras evocativas de teorias,
conceitos, metodologias e duvidas acerca de sua efe-
tivacdo. A documentacido é ainda memodria, histéria
identidade, experiéncia”. (MORO, 2011, p. 36). Portan-
to, a partir dos registros, o professor realiza a avaliacdo
das aprendizagens, isso contribui para uma reflexao
sobre o fazer educativo, realizando uma auto avaliacao
do seu trabalho docente e da aplicabilidade da BNCC, a
qual necessitara de adequacdes na realidade escolar e
na pratica docente.

Percebeu-se através do estagio e da pesquisa que
nao sao apenas os temas que se tronam mais comple-
X0s ou mais amplos com a proposta da BNCC. Ha tam-
bém a possiblidade de utilizar mais recursos didaticos
na sala de aula e enriquecer o trabalho com uso de fon-
tes, ou seja, levar a producdo histérica académica para
asaladeaula,

A sistematizacdo dos eventos é consoante com as
nocoes de tempo (medida e datacdo) e de espaco
(concebido como lugar produzido pelo ser huma-
no em sua relacdo com a natureza). Os eventos se-
lecionados permitem a constituicdo de uma visao
global da histéria, palco das relacdes entre o Brasil,
a Europa, o restante da América, a Africa e a Asia
ao longo dos séculos. A valorizacdo da histéria da
Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei
n210.639/200349 e Lein? 11.645/200850) ganha
realce ndo apenas em razdo do tema da escravidédo,
mas, especialmente, por se levar em conta a histé-
ria e os saberes produzidos por essas populacdes
ao longo de sua duracdo. Ao mesmo tempo, sdo
objetos de conhecimento os processos de inclusdo/
exclusdo dessas populacdes nas recém-formadas
nacdes do Brasil e da América ao longo dos séculos
XIX e XX.(BRASIL, 2017,p.416)
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A BNCC de Histéria, bem como no seu teor geral
das demais disciplinas é resultado de um amplo pro-
cesso de discussao. O amadurecimento e aplicacdo da
BNCC dependem de esforcos e comprometimento de
trabalhar o conhecimento histérico como uma ope-
racdo em que os estudantes absorvam como parte de
sua formacdo, ampliando, portanto, a capacidade de
observar e pensar sobre outros tempos, outras socie-
dades, outras pessoas e ampliar seus referenciais para
ler e observar o mundo. Aprender a dialogar com as
diferencas e cultivar o respeito a diversidade cultural,
social e politica que constituem o mundo e o tempo
atual.

Consideragées finais

Na escola, muitas vezes, o cotidiano dos estu-
dantes e suas vivéncias nao sdo consideradas, desen-
volve-se um ensino desvinculado da realidade desses
discentes. Desta forma, a BNCC e sua proposta de dar
mais protagonismo ao discente e suarealidade traz um
ponto importante para o ensino de Historia. A falta de
atencdo ao contexto social, politico, cultural e econo-
mico dos discentes diverge do que é defendido na legis-
lacdo e na prépria BNCC, porque é necessario: “contex-
tualizar os conteudos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, represen-
ta-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los signifi-
cativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estdo situadas”. (BRASIL, 2017,
p. 16). Quanto a observacdo no Ensino Fundamental,
foi possivel perceber as dificuldades para a realizacdo
de trabalhos interdisciplinares, envolvendo as varias
areas do saber. Outro ponto foi a dificuldade de se tra-
balhar com a diversidade racial, conforme defendem
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, temas como ra-
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cismo, diversidade étnica, formacdo da identidade na-
cional ainda sdo pouco discutidos nas escolas.
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BEM VIVER E TEORIA $OCIO-HISTORICA: ENUNCIADOS
PEDAGOGICOS PARA A EDUCAGAO INDIGENA

Odivaldo Costa Ferreira'
Thyane Alyne Silva Ferreira?

Introdugéo

A proposta desta pesquisa tem como objetivo
o desenvolvimento de modelos pedagdgicos dentro
do carater teleoldgico (dos fins) na relacdo indigena/
ambiente a partir do conceito do Bem Viver, em con-
traponto a metodologia baseada na Teoria Sécio-His-
tdrica. E, embora nao seja de exclusividade do campo
de ensino da Histdria, encontra-se nela dialogicidade
entre os elementos constituintes dessa drea de estudo
a partir da metodologia de abordagem, objetos e pers-
pectivas da pesquisa. E o produto resultante tem apli-
cacdo nos diversos campos curriculares dentro do es-
paco de atuacdo nas sociedades indigenas.

Assim proposto, por ser de dominio publico as
adversidades encontradas por profissionais da area da
educacdo no fazer pedagdgico para o estabelecimento
de resultados satisfatérios a todos: professores, estu-
dantes pais e sociedade de modo geral. Parte disso re-
lacionada as propostas pedagogicas aplicadas de ma-
neira inadequada para este e/ou aquele componente
curricular e contexto, levantando questionamentos
acerca de temas sobre a educacao quilombola; ribeiri-
nha; no campo e indigena, especialmente na Amaz06-
nia.

1 Académico do Curso de Especializacdo em Saberes, Linguagens e Praticas
de Educacdo na Amazdnia do Instituto Federal do Para (IFPA). E-mail: odi.
ferreira@hotmail.com

2 Mestranda em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel,
NCADR- UFPA/ Embrapa Amazdnia Oriental da Universidade Federal do
Pard (UFPA). E-mail: anne_ferreira22@hotmail.com
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Em consideracdo a isso, necessita-se atentar
que por conter e usufruir de menor quantidade de
instrumentos fisicos, o ambiente indigena difere do
mundo do individuo constituinte da sociedade letra-
da, considerando-se para tal comparativo a teoria So-
cio-Histodrica de Vygotsky (1896-1934). Com base nela
admite-se, ao primeiro, maior afinidade aos instru-
mentos abstratos definidos pelas tradicdes, costumes
e crencas que sequer dependem da escrita para a disse-
minacdo do conhecimento de sistemas simbdlicos ou
para a inclusao ao meio, mas apenas da oralidade.

Consequentemente, o estudo proposto possibi-
litara identificar e analisar modelos pedagdgicos sob
a presenca do carater teleoldgico (dos fins) na relacio
do indigena diretamente com o ambiente natural. Isso
escrito porque o indigena interage em harmonia com
a natureza que assume o protagonismo e o direciona
a aprendizagem, impondo-lhe como mediadores as
intempéries classicas: necessidade de alimento, frio e
calor, estabelecendo campo de intersubjetividade ho-
mem/natureza por meio da relacdo semiédtica, ou seja,
guando o ser melhor se aproxima dos entes espirituais
para o aprimoramento do eterno de si (BUBER, 2001).
Dentro dessa logica as ideias sdo formadas de maneira
coletiva, ao longo do tempo e, em compartilhamento
com a ancestralidade.

Essa dialogicidade permite ao indigena néo so-
mente o dominio consciente das habilidades ja cons-
tituidas, como também, oportuniza-o a construcdo de
novas enquanto sujeito interativo-ativo frente ao real.
Por conseguinte, habilita-o a tomar decisdes como in-
dividuo livre, com capacidade para encontrar seu des-
tino sem mediacdo de terceiros: com maior autonomia.
Sendo no siléncio (na contemplacdo) que este homem
potencializa a competéncia de conhecer o que esta re-
lacionado entre o mundo e ele préprio.
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Em contraponto, ha maior dependéncia do in-
dividuo da sociedade letrada, sob a 6tica da Zona de De-
senvolvimento Proximal?® (ZDP), o qual busca respostas
a partir dos fendmenos existentes no meio, reduzindo
as questOes ao objeto em detrimento do exercicio da
propria espiritualidade, ou seja, omitindo que o es-
pirito se apresenta no siléncio das respostas (BUBER,
2001). Logo, a relacdo deste homem com a natureza
se faz mais danosa em funcdo da producao e consumo
maiores de objetos que lhe justifiquem a existéncia.

A figura de nimero 1 a seguir expressa essas
afirmativas sob o ponto de vista da filosofia do Bem Vi-
ver* para o indigena e para o homem da sociedade le-
trada concorrentes a ocorréncia do processo de apren-
dizagem, com base na teoria de Vygotsky.

Figura 1: representacéio gréfica da area de ocupacéo da ZDP do
homem indigena e do homem da sociedade letrada, com base no con-
ceito de Bem viver

Homem da sociedade letrada

Reta 7ZDP
- -
| a
-g _g Alﬂ'ﬂlql’mm
g5 g3 instramentos fiscos
g Area que representa o5 N Eixo ZDP
g instrumentos abstratos &
= B a E
= E =E
o o
] B
_aE _3:'7 Area que reqwesenta os
mA 1] instrumentos abstratos

Fonte: autoria prépria/2019.

Ao que se convencionou denominar ZDP, Vy-
gotsky (1896-1934) definiu como a area intermedi-

3 A partir de agora, somente ZDP.
4 Oreferencial tedrico deste estudo escrito em espanhol, sobre essa variavel,
foi traduzido pelos autores.
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aria entre a Zona de Desenvolvimento Real — da qual
partem as informacdes com a seguranca de quem as
possui reconhecidas — e a Zona de Desenvolvimento
Potencial: onde o individuo aspira chegar. Sendo que
a mediacdo de instrumentos fisicos e espiritualidade
(também denominada de instrumentos abstratos) fa-
cilitadas por outros individuos € o que o eleva ao avan-
co a area do Desenvolvimento Potencial (MOTA, 2014;
REGO, 2011).

Assim entendido, vé-se na figura 1 a reta mével
ZDP o qual assinala a relacdo maior e menor entre os
instrumentos fisicos e instrumentos abstratos, porém
nado representa comparacdo equidistante ou inver-
samente proporcional, entre um e outro, como pode
aparentar. E por haver mais estabilidade na sociedade
originaria do chamado indigena tal mobilidade pode
ocorrer em maior grau somente em relacio a sociedade
letrada, com essa mobilidade sempre em acordo com o
tempo decorrido e com a quantidade de bens produzi-
dos.

A partir dessa observacao é possivel estabelecer
amaxima de que quanto maior a quantidade de instru-
mentos fisicos, maior a dificuldade de alcance da Zona
de Desenvolvimento Potencial. Por outra via, dada a
menor quantidade de instrumentos fisicos mais fa-
cilmente alcancavel se faz a Zona de Desenvolvimento
Potencial.

Para os autores desta proposta de pesquisa sob
o ponto de vista tedrico estas sustentacdes sdo impres-
cindiveis para fundamentar a premissa de que o ho-
mem indigena por ser mais apto em estabelecer rela-
cdo melhor integrada a natureza e em total respeito a
ela, possui maior possibilidade de aprendizagem desde
que respeitado esse principio. E, necessita de empreen-
dimentos dentro do arcabouco metodolégico que a in-
tegra para alcancar resultados satisfatérios de apren-
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dizagens. Em desacordo, a aprendizagem priorizada
com base nos valores socio-histdricos da forma como
aplicados, comprometem-no a cognicao, por apresen-
tar principios a/por ela padronizados distanciados de
suas abstracoes.

Fundamentagéio tedrico-metodoldgica

A elaboracdo desta proposta de estudo é com-
posta por duas varidveis principais. A primeira delas
é o conceito de Bem Viver, que, tomado como filosofia
de vida entre os povos indigenas vem conquistando es-
pacos na América Latina, podendo-se mencionar com
base no escrito por Rodriguez, Aguilar e Apolo (2018),
as experiéncias da Bolivia, Colombia, Equador e Peru,
além da Argentina e do Brasil, mais recentemente.

A segunda variavel definida pela Teoria Sécio-
-Histérica (VYGOTSKY 1896-1934) surge em compa-
rativo a primeira para sustentacdo da proposta apre-
sentada. Considerando-se, aqui alocada uma pesquisa
de consideravel relevancia por se tratar da busca de no-
vos modelos pedagogicos, constituidos e direcionados
a uma parcela representativa da sociedade amazdnica
e brasileira, embora invisibilizada: os povos indigenas.

Tejada (2012) abrigado aos principios do Bem
Viver assinala como um dos objetivos desta filosofia:
a relacao com outros paradigmas para busca de novo
sentido a educacdo, com abordagem do conceito de
qualidade educativa dentro do contexto histérico con-
temporaneo. Incluso a este Tejada (2012) se tem Astor-
ga (2012) que de forma critica enfatiza que os inevita-
veis tentaculos da globalizacdo modificaram todas as
areas da vida, com a educacdo néo ficando de fora, de
tal maneira transformando o conhecimento em fator
de desigualdade.
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Voltando a Rego (2011), a autora escreve que a
grande contribuicdo de Vygostky fora a de acrescentar
aos elementos biolégicos a importancia da dimensdo
social que fornece instrumentos simbdlicos para a me-
diacdo do individuo com o mundo, que por sua vez in-
fluencia, sobremaneira, com atuacdo sobre o mesmo
universo ao qual compreende. Ainda para esta pesqui-
sadora, os aspectos fundamentais e essenciais para o
processo de desenvolvimento das funcdes psicolédgicas
superiores sdo: a relacdo homem/mundo mediada por
instrumentos criados por ele préprio e a relacdo indi-
viduo/sociedade na qual se identificam caracteristicas
especificamente humanas. Com isso, a0 mesmo tempo
em que o homem interfere no meio, transforma-se sob
amesma influéncia, assim como, os parametros cultu-
rais originados nas relacdes com o contexto sdcio-cul-
tural que ddo origem as funcdes psicoldgicas superio-
res.

Correia, Lima e Aradjo (2001) acrescentam que
o pesquisador responsavel pelo embasamento do so-
cioconstrutivismo fundamenta a reflexdo de que o
conhecimento nao ocorre por meio da interacdo dire-
ta homem/objeto, mas sim por intermédio de signos
e instrumentos, sendo estes ultimos, precisamente,
o que medeia a acdo do homem sobre a natureza. Em
sintese, as autoras destacam que € o aprimoramento
dos instrumentos que promove maior intervencao no
mundo e que a permanente transformacao da nature-
za seria proxima de nula se assim néo o fosse.

As pesquisas de Rego (2011) e Motta (2014) e
as assertivas de Correia, Lima e Aratjo (2001) apre-
sentam relevancia para a elaboracdo desta pesquisa,
pois que, em estudo sobre a teoria Socio-Histdrica com
abordagem sobre a ZDP possibilitam a compreensio
para debate acerca do papel comparativo aqui esta-
belecido entre esta teoria e o conceito do Bem Viver.
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Os estudos dessas autoras compreendem a educacao
em seus principios tedricos expressos, fundamen-
talmente, como praxis social diante do propdsito de
construcdo da imagem da existéncia humana e como
contribuicdo para elaboracido das visdes do mundo, da
cultura, da sociedade, do homem e do saber como veto-
res para esta educacao.

Tejada et al (2012) argumentam que notada-
mente na educacdo, o Bem Viver anima processos cri-
ticos pedagogicos, metodoldgicos, didaticos, de avalia-
cdo e de retificacdo das diversas politicas educacionais
atualmente em execucdo sob os parametros do modelo
neoliberal. Houtart (2011) escreve que esta filosofia
envolve uma série de preceitos relacionados a qua-
lidade de vida e ao que vem a ser felicidade, desde a
perspectiva socioambiental até a cosmoldgica: registro
gnosioldgico e epistémico do saber andino como tam-
bém afirmam Rodriguez, Aguilar e Apolo (2018).

Trata-se da expressdo que abrange um com-
péndio de principios universais e fundamentais para
alimentar a prépria vida, ndo apenas como individuos
em comunidade, mas, sobretudo, como seres vivos que
tém necessidades fisicas e animicas, segundo escre-
vem Gerhardt, Keim e Jaskiw (2018) e que a seus mo-
dos reforcam: é aprendido com os mais velhos e repas-
sado de geracdo a geracdo, o que implica dificuldade de
entendimento para as chamadas sociedades letradas.

Atentos ao processo educativo moldado a filo-
sofia do Bem Viver Rodriguez, Aguilar e Apolo (2018)
apontam algumas condutas pedagdgicas, como: a soli-
dariedade versus a competitividade; a colaboracao versus
a concorréncia; a horizontalidade contra a verticalidade
do saber; o principio comunitario versus a individuali-
dade; o biocentrismo versus o antropocentrismo e a uni-
dade na diversidade. Conhecimento e pratica de vida
que se encontram nas culturas originarias sendo que a
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educacao como aporte comprometido com o bem estar
da sociedade moderna, por meio da qual se constitui os
centros de interesses e no processo de aprendizagem na
Amazo0Onia, assume o desafio de identificar, reconhecer
e disseminar as sabedorias, os conhecimentos e as for-
mas e valores da ancestralidade.

E é em atencdo a esse disposto metodoldgico
que surge a terceira variavel, ou variavel operacional,
relacionada a educacdo, com a proposicio dos enuncia-
dos pedagogicos como termo do objetivo deste estudo
para a aprendizagem voltada ao indigena da Amazodnia
a partir da filosofia do Bem Viver, diferindo em modelo
a teoria vygotskyana.

Sob esse aspecto tedrico o estudo vislumbra
caminhos diferenciados no que tange a pratica meto-
doldgica para a aprendizagem escolarizada das socie-
dades indigenas da Amazdnia brasileira. Isso feito, a
partir do embasamento do conceito de Bem Viver, o
qual estabelece a relacdo harmoénica homem/nature-
za para os indigenas do Brasil e da América Latina. E,
portanto, alcancando valor transnacional. Devendo-se
considerar estas premissas apontadas por Tejada et
al (2012); Astorga (2012); Rodriguez, Aguilar e Apo-
lo (2018); Houtart (2011) e Gerhardt, Keim e Jaskiw
(2018), contrapostas aos estudos de Motta (2014);
Rego (2011) e Correia, Lima e Aradjo (2001) como da
maior relevancia social e cientifica para esta proposta
de pesquisa, por embasarem a possibilidade de criacao
de procedimentos pedagdgicos progressista e decolo-
nialista com o estabelecimento de paradigmas distin-
tos do neoliberalismo predominante.

Método e abordagem metodolégica

Para tanto, a acdo metodoldgica adotada para
esta proposta de pesquisa serd, além da bibliografica -
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tanto em portugués como em espanhol —também o es-
tudo comparativo-descritivo-observacional em cam-
po, para a busca dos indicadores que darao origem aos
dados quantitativos, necessarios a percentualizacdo do
diferencial de instrumentos abstratos (constituintes
da ZDP) existentes entre o homem indigena e o indi-
viduo da sociedade letrada, assim como pontuados os
expedientes pedagogicos correspondentes. Isso feito
em arranjo posterior a analise da pesquisa de campo.

Assim definido, utilizar-se-4 o diagrama de Ishi-
kawa (WERKEMA 1995) como recurso para a descricdo
da identificacdo de causas a partir da andlise compara-
tiva dos conceitos. Paralelamente, a pesquisa e o estudo
de campo acontecerdo sob o embasamento escrito em
Schneider e Schimitt (1998), contando também com a
analise qualitativa e quantitativa sob os auspicios de
Lakatos e Marconi (2017). A esses somados, quadros
e tabelas para as demonstracoes dos comparativos a
partir da estatistica descritiva de Correa (2003).

Sob a utilizacdo desses recursos e direciona-
mentos assinalados, para o exercicio dessa pesquisa
de campo sera estabelecido o periodo de 6 (seis) meses:
3 (trés) meses na sociedade Tembé, localizada no mu-
nicipio de Tomé-acu-Pa, regido nordeste do Estado do
Estado do Para. Mais 3 (trés) meses na sociedade dos
Anambé localizada no municipio de Moju-Pa. Uma vez
alocado, no espaco de pesquisa sera adotado o méto-
do observacional por meio do qual se estabelecerao as
anotacdes acerca da prdxis do Bem Viver e a descricao
comparativa do que for identificado, sob o aspecto pe-
dagdgico e observado no contetdo tedrico da pesqui-
sa comparado a esta prdxis, com adocdo do caderno de
campo e imagens para registro, quando permissivel.

67



XII Encontro de Histéria - ANPUH Para

Consideragoes

As crises sociais e ambientais da atualidade vis-
lumbram interesses voltados a producdo intelectual
produzida a partir da visdo indigena como possibili-
dade da elaboracdo de um saber filoséfico em contra-
ponto ao prisma utilitarista e a 16gica individualizada.
Em relacdo a Educacdo Escolar Indigena, implica ga-
rantir competéncias pautadas nos valores e principios
pedagdgicos proprios, com base na espiritualidade,
coletividade, reciprocidade, integralidade e alteridade
indigenas, desenvolvidas nos curriculos dos sistemas
de ensino das instituicdes escolares. Além de suas re-
feréncias especificas, tais quais: elaborar curriculos in-
terculturais, diferenciados e bilingues e sistemas pré-
prios de aprendizagens. Isso legalmente resguardado
nas Diretrizes Internacionais da OIT; Convencdo 169
documentos da ONU/ Unesco sobre os direitos indige-
nas e definidos na Constituicdo Federal de 1988 (BNCC,
2018).

Assim, adotar o carater multiétnico da educa-
cdo a partir de métodos e principios voltados ao ho-
mem/natureza estabelecerd acdes ideoldgicas basea-
das na reabilitacdo dos valores comunitarios com base
na escola produtiva de trabalho coletivo e solidario,
com aprendizagens cooperativas voltadas ao aprender
fazendo. Essa escola de trabalho produtivo e social é
também criadora de riquezas para a comunidade; pro-
move a ajuda mutua entre professores e estudantes; de
estudantes entre si e entre a comunidade escolar que
compreende pais, responsaveis e colaboradores (MUR-
GA, 2011).

Preocupada com a ominilateralidade do apren-
dente trabalha o desenvolvimento de habilidades e
atitudes psicomotoras, com base na arte (musica, li-
teratura, teatro) e na educacdo fisica (MURGA, 2011).
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Consequentemente, por compreender campo de atu-
acdo direcionado a educacdo indigena, o produto re-
sultante deste estudo tem como espaco de aplicacdo
as diversas sociedades indigenas amazonicas. Poden-
do alcancar fronteiras da escolarizacdo dos povos da
Amazonia Internacional e América Latina.
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DA PRATICA EDUCATIVA A UMA EDUCACAO PELA PRATICA:
O ENSINO DE HISTORIA COM O MUSEU

Jilio César Virginio da Costa’

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatiza-
dos pelo mundo.”

Paulo Freire

As questOes que apresento neste texto sio re-
flexdes oriundas de uma investigacdo que teve como
foco praticas educativas realizadas na triade: escola-
-museu-escola e refletem as problematicas que me in-
comodaram e me instigaram a mobilizar esforcos em
diversas esferas constitutivas de minha vida para a
realizacdo da pesquisa? e que estdo em sintonia direta
com o pensamento de Paulo Freire.

Diria que elas apresentam relacoes com as ques-
tdes que estdo mobilizadas, especialmente, no tocan-
te a questdo da trajetéria e da experiéncia docente em
suas praticas educativas.

Astrajetdrias e as experiéncias seriam altamen-
te significantes para o processo educativo e ndo apenas
a chegada ou um determinado produto final elaborado
ou destinado ao corpo discente.

Este texto tem como tema principal a andlise de
algumas narrativas elaboradas pelos docentes de his-
toria da educacdo basica, a partir de praticas educati-

! Universidade Federal de Minas Gerais/Centro Pedagégico. Orgio de fo-
mento: Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) bolsa CAPES/REUNI. E-mail para contato: juliocesarhistoria@gmail.
com

2 Pesquisa realizada entre 2012 e 2016 em Belo Horizonte em duas escolas
da Educagéo Basica.
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vas desenvolvidas na relacdo da escola-museu.

Busquei identificar como essas praticas foram
desenvolvidas, refletidas e mobilizadas em salas de
aula na dinamica que envolve a pré-visita e o pds-visi-
ta. Foram analisadas as perspectivas que orientaram os
docentes de histéria a abordar o museu em sua pratica
educativa e fundamentaram suas acdes no processo
de preparacdo e realizacdo para a atividade da visita e
para a atividade do pés-visita.

A pesquisa elucidou aspectos da relacido escola-
-museu e, nela, do uso da literatura na pratica docente,
colocando em discussdo a relacdo entre as praticas e os
saberes docentes no campo do conhecimento histori-
co.

Essa analise se da a partir dos dados coletados

em entrevistas semiestruturadas, das praticas do pds-
-visita gravadas e transcritas nas atividades (com os
sujeitos indiretos: estudantes), além da anadlise de pra-
ticas estabelecidas no ambiente museal e do caderno
de campo que foi utilizado em diversos momentos:
museu (Setor Educativo e expositivo), escolas (salas de
aula e visita ao museu).
A triangulacdo desses dados visou a construcdo de
quadro analitico/descritivo — dentro da concepcéo de
pesquisa qualitativa — que possa fornecer elementos
para a verificacdo da abordagem da realidade observa-
da para compreensdo, reflexao, percepcao e descricdo
das possibilidades efetivadas pelas praticas docentes
mediadas por esse ambiente socioeducativo (museu),
acepcao de uma educacdo em espaco museal que pode-
r4 avancar para além da mera confirmacéo do foi visto
em sala de aula.
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Epistemologias da pratica: Concepgéo de
pratica educativa e passos iniciais

Por pratica de ensino penso que seja uma acdo
extremamente complexa que ndo pode ser conhecida
apenas pelo que acontece na sala de aula. Seriam ne-
cessarios outros elementos constitutivos dessa acdo
para entendé-la em sua plenitude.

Essa constatacdo, segundo Zabala (2010), ndo
impediria sua percepcdo. O que seria necessario para
essa andlise seria a adocdo de referenciais que ajudem
ainterpretar o que acontece na sala de aula. Metodolo-
gias que levem em consideracdo outras questdes que
envolveram esse ato tdo complexo e de tempos imbri-
cados. Segundo o autor, praticas sio momentos e pro-
cessos educativos reflexivos que ndo podem ser reduzi-
dos ao momento em que se produzem ou desenvolvem
os processos educacionais na aula. A pratica educativa,
nessa visao, teria um momento anterior e outro poste-
rior que devem constituir pecas substanciais em todas
as praticas educativas.

Zabala (2010, p. 17) explicita que “partindo des-
ta visdo processual da pratica “[...] e se examinarmos
uma das unidades mais elementares que constituiu os
processos de ensino/aprendizagem veremos que se tra-
ta do que se denomina atividade ou tarefa”.

O autor indica que podemos considerar como
tarefas: uma exposicdo, um debate, uma leitura, uma
pesquisa bibliografica, um exercicio etc. E vai além,

Desta maneira, podemos definir as atividades ou
tarefas como uma unidade béasica do processo
de ensino/aprendizagem, cujas diversas varaveis
apresentam estabilidade e diferenciacdo: deter-
minadas relacOes interativas professor/aluno e
alunos/alunos, uma organizacdo grupal, determi-
nados contetidos de aprendizagem, certos recursos
didaticos, uma distribuicdo do tempo e do espaco,

73



XII Encontro de Histéria - ANPUH Para

um critério avaliador; tudo isso em torno de deter-
minadas intencdes educacionais, mais ou menos
explicitas (ZABALA, 2010, p.17).

Segundo Pimenta (2005), a adocdo desse tipo
de andlise e/ou concepcdo epistemoldgica coloca em
evidéncia a indiscutivel contribuicdo da perspectiva
da reflexdo no exercicio da docéncia e vem valorizar a
profissdo docente, os saberes desses profissionais, do
trabalho realizado em equipe e da crenca e concepcao
de que a escola é também espaco de formacéo.

Essa perspectiva abre espaco para valorizacao
da pesquisa na acdo dos docentes e abre perspectivas
para se pensar que praticas criticas e reflexivas sdo
efetivadas por esses profissionais a partir das diversas
praticas que realizam na dialogia com seus educandos.
Vejamos um exemplo.

Professora,

La no sexto sonho do livro, o autor diz o seguinte:
“Nas escavacgdes no fundo da caverna, meu amigo
arquedlogo achou um grande niimero de fésseis de
animais, eram duros como pedra, tinham ficado
escondidos por milhares anos. Agora estavam 13,
limpos e organizados, nas prateleiras do laborato-
rio”. (Trecho de semindrio na escola B, turma B, p.
15,2014).

Pergunta da professora: “Que importancia seu
grupo viu no trabalho do professor Cartelle e na orga-
nizacdo do acervo do museu?”

Estudante,

Eu acredito que o trabalho do paleontdlogo é tdo
importante para gente, porque se néo fosse o tra-
balho dele, muitas perguntas ndo seriam respon-
didas, porque pessoas tem o cabelo bom, outras
ruim, porque (inaudivel) como isso surgiu? E
através desse estudo, a gente pode perceber que
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isso foram (sic) passando de geracdo para geracéo,
foram modificacdes que aconteceram com os se-
res humanos. Tem relatos dizem (sic), que a vida
comecou na Africa, no inicio com os estudos dele,
a gente pode ver, que tinha (sic) pessoas com ca-
racteristicas de pessoas que moravam na Africa,
foram passando para Asia, da Asia foi passando
para América, e nisso se formou a populacido que
é hoje, entdo eu acho que se néo fosse o trabalho
deles, muitas perguntas ficariam vagamente (sic).
(Idem, p. 17, 2014).

Diante do exposto, nesse trecho, é possivel
identificar uma pratica educativa e uma acdo educa-
tiva pela pratica. Pela pratica da leitura de uma obra
diferente do livro didatico, de uma pratica de visita a
ambientes museais e uma pratica de proporcionar aos
seus educandos momentos de fala, de reflexdo para
outras questdes do conhecimento e do conhecimento
histérico no pds-visita, um processo de dialogismo.

De uma nocdo de processo e de temporalidade
também, quando o aluno responde que “[...] através
desse estudo, a gente pode perceber que isso foram
(sic) passando de geracdo para geracdo, foram modi-
ficacOes que aconteceram com os seres humanos”. Ele
faz uma analise e apresenta uma compreensio de tem-
po mais profunda e que foi proporcionado pela visita-
cdo ao museu. Também é uma evidéncia de uma apre-
ensdo mais complexa da temporalidade expressa pelos
estudantes que participaram dessa pratica.

Segundo Libaneo (2005), em dialogo com Do-
nald Schon (1992), areflexividade é uma caracteristica
dos seres racionais conscientes. A reflexividade, para
os autores seria um ato de “autoandlise” sobre suas
proprias acoes que podem ser realizadas para consigo
mesmo e para com 0s outros.

A ideia que é captada por Libaneo (2005), por
Schon (1992) e Zeichnner (1993), é a de que o docente
critico-reflexivo possa pensar em sua pratica e desen-
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volver a capacidade reflexiva sobre sua prépria pratica.
Seria a estrutura descrita por Schon (1992) sobre o de-
senvolvimento profissional. Desenvolvimento que se
daria na pratica através da postura de indagacdo e re-
flexdo sobre a propria pratica em momentos distintos,
mas em conexao, e em sintonia com a reflexio freirea-
na na epigrafe deste texto. O que postula Schon (1992)
é que o conhecimento que emerge nas situacdes de
analise das praticas pode ser descrito e poderia dar for-
ma a “teorias” de acdo. Seria o que Schon (1992, p.31)
denomina de conhecer-na-acdo.

Uma educagéo pela pratica

A concepcdo de uma pratica que é reflexiva, es-
tética, fruitiva, em didlogo com o mundo e no mundo,
de uma “obra aberta”, em um ambiente socioeducati-
vo e polifonico, que aqui esta sendo adotada, dialoga
com a epistemologia da educacdo museal. Quando esta
pratica educativa exige, em si, a preparacio da ativida-
de, depara-se com as surpresas nos percursos trilhados
pelos museus e pelo ensino de historia.

Nos dizeres de Henry Giroux (1997, p.18), é ne-
cessario considerar os professores como “intelectuais
transformadores, os quais deliberadamente empre-
endam uma pratica socialmente transformadora em
oposicdo ao exercicio, sob a aparéncia de neutralidade
politica, da inteligéncia misteriosa ou conhecimento
especializado”.

Oportunizar momentos nos quais os estudantes
possam, como afirma Giroux (1997), “dominar” fer-
ramentas de leitura do mundo. Nao ler o mundo para
eles. Ou seja, é a busca por outro de tipo de racionalida-
de da escola. Nao mais uma racionalidade do acimulo
de dados, datas, nomes e frases feitas para agradar aos
docentes ou obter determinado conceito e/ou nota.
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O que Henry Giroux defende, quando pensa nos
professores como intelectuais, € uma busca pelo desen-
volvimento de um curriculo que instigue e cultive um
discurso tedrico critico sobre a qualidade e o propdsito
de uma escolarizacao e da vida humana.

Estudante: “Eu tenho uma opinido. A Luzia foi
o primeiro fossil a ser encontrado num é? A Luzia foi
encontrada morta, ndo foi? Eu posso pensar que as ve-
zes foi o pai ou tio dela.”

Professora: “Mas a diferenca é muito grande,
mais de dez mil anos. Uma diferenca de dez mil anos
dava para ser de pai para filho?”

Estudante: “Mas, tem que ter pessoas mais ve-
lhas do que ela, porque tipo, ela nasceu de onde? Do
ovo?”

Professora: “Légico, tem pessoas mais velhas
que a Luzia, légico. Mas qual que é o vestigio?”

Estudante: “A Luzia.”

Professora: “O vestigio é A Luzia. A Luzia é um
vestigio féssil.”

(Trecho de aula na escola A, no dia02/06/14, p. 2)

Dentro da logica aqui analisada, a de uma pra-
tica educativa a uma acdo educativa pela pratica, foi
possivel perceber e constatar que as “janelas abertas”
pelo campo-escola em relacdo com o campo-museu e
com literatura possibilitaram uma articulacdo entre
saberes, muitas das vezes, confusos para o educando,
mas, lembrando que a professora Rosa efetivou suas
praticas sobre a Pré-Histéria do Brasil com uma turma
do sexto ano. Momento inicial da caminhada no ensi-
no fundamental II e do ensino de histdria ministrado
por uma docente especialista.

Mas nos é possivel percebermos também, um
processo reflexivo, dialégico e como o museu e o livro
estdo imbricados na praxis desenvolvida pela docente
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e em dialogia com deus educandos.

E possivel observar como o museu adentra a sala
de aula e em conexao com a literatura, que no exemplo
apresentado, exerce reflexdes que vdo além da obra e
da propria experiéncia vivida no museu. Uma experi-
éncia, portanto, extremamente potente, em uma pra-
xis educativa no ensino de historia.

Em outro exemplo coletado como fonte, realiza-
mos, no dia 18 de dezembro de 2013, juntamente com
um grupo de docentes das duas escolas, uma atividade
de pesquisa denominada de entrevista caminhante. Ia-
mos visitando os espacos do museu e eu fazia pergun-
tas e provocacodes a esse grupo de professores sobre as
possibilidades do trabalho do ensino de histdria na-
quele ambiente.

Por exemplo, quando eu indaguei sobre as pos-
sibilidades de criacdo e desenvolvimento de atividades
educativas pelo docente de Histéria naquele primeiro
nicho (Imagem 1, Espaco Lund, segundo andar), obti-
ve as seguintes respostas e reflexdes:

Imagem 1 - Espago Lund. Segundo andar do Museu
da PUC Minas.®

3 Fonte: http://www.pucminas.br/museu/index_padrao.php?pagina=216.
Acesso em 05 de out. de 2015.
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Professora 2:

Para fechar, o que mais legal (sic) é a gente com-
preender a importincia da histéria mesmo para
formacdo de nds brasileiros, para o ser humano
em geral, no caso especial do Peter Lund, trazer
essa historia, clarear para nds a questdo da nossa
memoria da Pré-histdria, a construcio dos sujeitos
histdricos a partir quem foi (sic) esses habitan-
tes, quem construiu esse Brasil antes da Europa,
da para pegar a importincia do sujeito histérico
a partir da Pré-histdria. (Entrevista caminhante,
2013, p. 5).

Ja em outro momento, entrevistei as docentes
participantes desta pesquisa, intencionalmente, apds
todo o processo realizado. Minha intencdo era tentar
ndo provocar nas participantes ansiedades ou praticas
que pudessem ser alteradas em funcao dessa outra eta-
pa da pesquisa. A intencdo era causar o minimo pos-
sivel de interferéncia, embora, a minha presenca nas
salas de aulas e em outros momentos, como, por exem-
plo, acompanhando as visitas ao museu, por si séja era
um elemento “perturbador” daquela atividade.

Sendo assim, perguntei as docentes quais as
contribuicdes que o museu de Ciéncias Naturais da
PUC Minas promoveu para abordagem da relacdo pas-
sado e presente ou da relacdo entre as temporalidades.

Professora Margarida:

Eu acho que toda saida dos meninos de sala de aula
ja é um aprendizado, porque eu acredito na educa-
cdo para além dos muros da escola e a oportuni-
dade de eles irem a um local onde tem um acervo
tdo ricoigual o museu da PUC. Eu sempre acreditei
que acrescenta e, de fato, acrescentou no feedback
que os meninos deram. Muitos ndo conheciam o
acervo do museu, muitos ndo conheciam o museu
e eles trouxeram isso para sala de aula, a vivéncia
que eles tiveram 14. Os objetos que viram, as ofici-
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nas que participaram e eu notei uma relacdo mais
préxima com a histdria a partir do museu. (Trecho
de entrevista com a professora Margarida em 8 de
outubro de 2014, p. 1).

Professora Rosa:

O museu, qualquer museu, ou qualquer espaco
que traga uma experiéncia diferente do que a sala
de aula o oferece, ele ja4 promove essa relacdo de
temporalidade, entdo o museu a gente esta falando
de um tempo muito longe muito distante da expe-
riéncia dos meninos, muito distante do concreto.
(Trecho de entrevista com a professora Rosaem 17
de setembro de 2014, p. 1).

Imagem 2 - Estudantes da escola B na preparagéo para a oficina de
pintura rupestre nas dependéncias do museu da PUC Minas. *

4 Foto: album de foto elaborado pela professora Margarida (escola B) em seu
Facebook. 2014.

80



Ensino de Histéria

As anadlises das respostas das docentes de histo-
ria oportunizam visualizar e apreender muito das ex-
periéncias e praticas pedagdgicas vivenciadas e, tam-
bém, oportuniza a percepcdo do museu como possivel
obra “aberta” (ECO, 1997) ao demonstrarem as possibi-
lidades de praticas e de reflexdes as mais ricas e diver-
sas como se apresentam nas imagens 2 e 3.

Em relacdo as contribuicées do museu, hd um
realce presente na fala da professora Margarida de que
toda saida ja é um aprendizado e que seus alunos, a
partir dessa experiéncia, se aproximaram da discipli-
na. Esses sdo indicios do retorno conferido pelos alu-
nos a professora, no momento do pds-visita, e de uma
pratica a um local que era desconhecido de seus alunos
e que atuou de maneira potente para abertura e para
outras possibilidades. Da percepcao de uma mudanca
de postura em sala de aula pela propria docente ja du-
rante o processo.

Ressalto na resposta da docente o museu, seus
elementos materiais e possivelmente afetivos, ima-
géticos e outros que estejam presentes, especialmen-
te quando ela fala da experiéncia por eles vivenciada,
quando do contato com os objetos que viram e as ofi-
cinas que participaram. Didlogo que vai de encontro a
fala da entrevista caminhante.

Dentro de uma légica semelhante, a dos ele-
mentos materiais contidos no museu, e sua relacao
com a questdo da concretude e da visualizacao no pro-
cesso ensino-aprendizagem.
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Imagem 3 - Alunos no tanque de areia do museu da PUC

realizando a oficina de escavagéo de réplicas de fésseis.®

A analise das falas das docentes expressa, de
certa maneira, muitas das questdes por elas desenvol-
vidas em suas praticas. Apresenta também o processo
ensino-aprendizagem efetivado e que as mesmas pro-
movem praticas com uma grande percepcao do porque
estdo fazendo.

Também me foi possivel perceber questdes que
envolvem o direito a cidadania, o direito a cidade, do
usufruto do patriménio e uma ampliacdo da percepcido
do aprender em outros ambientes.

A docente explicita a questdo dos espacos publi-
cos, da percepcao de que outros ambientes promovem
aprendizagem e essa pratica vai realmente muito além
do que foi visto em sala de aula. Ela podera despertar

5 Foto: 4lbum de foto elaborado pela professora Margarida (escola B) em seu
Facebook. 2014.
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outras possiblidades, outras visdes de mundo e deslo-
camentos pelo mundo.

Consideragées

O desenvolvimento deste trabalho, no qual
busquei identificar e analisar os usos do passado — em
relacdo ao ensino de histdria através do contetido da
Pré-Histéria brasileira - nas narrativas elaboradas e/ou
evocadas pelos docentes de histéria da educacao basi-
ca em Belo Horizonte mediados pela pratica educativa
em ambientes museais e na relacio com a leitura de
uma obra de divulgacio cientifica permitiu a constata-
cdo de que essas praticas podem ser potentes processos
educativos e extrapoladoras das praticas vividas nas
salas de aula, em conexido com as mesmos, mas para
além do que foi visto em sala.

Também foi possivel evidenciar que essa pratica
educativa possibilitou aos participantes, estudantes,
uma experiéncia que passa por outras vias de acesso
ao conhecimento, por outra perspectiva de educacao.

Travessia esta que pode promover a compre-
ensdo de mundo onde a histéria, a memoria e o patri-
monio possam ser interpretados de outras maneiras,
descortinando, dessa forma, limiares para outras com-
preensoOes da sociedade humana e da educacao. Nesse
sentido, foi possivel perceber as imbricacdes e as rela-
ces dos tempos: pré-visita, visita e pds-visita na pra-
tica educativa, também dos espacos, ja que percebi que
as docentes amplificam a percepcdo acerca das razdes
da memoria considerando-as nio exclusivas do mu-
seu. Vale ressaltar o quanto a pesquisa vem revelar a
dimensio autoral da profissdo ja que as narrativas con-
tém conteudos reflexivos, autobiograficos e dialogicos.
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O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E A REPRESENTAGAO DO
PATRIMONIO: UMA ANALISE DA COLEGAO DIDATICA HISTO-
RIA: PASSADO-PRESENTE (ATICA) NO PNLD 2018 INDIGENA

Esdras Oliveira

Algumas consideragdes sobre o livro
didatico e o conceito de patriménio

Olivro didatico é um elemento polissémico, que
ganha diversos sentidos sociais a partir do momento
que circula. Como texto, esse material,

Néo é visto como referéncia para o ensino apenas
pelos professores, mas também pela sociedade, ou
seja, pelos pais e pelos préprios estudantes. Dessa
forma, o livro adquiriu com o passar dos tempos
um status dentro da escola e do sistema educacio-
nal, que o coloca em destaque na pratica dos pro-
fessores. (SCHMIDT, 1997, p. 170)

De acordo com historiador Kazumi Munakata,
os usos da obra didatica podem ser entendidos a partir
de quatro esferas,

a. Referencial, contendo o programa da disciplina
ou uma interpretacio dele; b. Instrumental, apre-
sentando a metodologia de ensino, exercicios e ati-
vidades pertinentes aquela disciplina; c. Ideoldgica
e cultural, vetor “da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes” d. Documental, contendo
documentos textuais e icOnicos, “cuja observacao
ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espiri-
to critico do aluno”. (MUNAKATA, 2012, p. 186)

Por isso o uso do termo polissémico, que signi-
fica aquilo que tem variados sentidos, pode ser usado
para classificar a producdo didatica. Tomando a partir
dessa perspectiva é que podemos compreender essas
obras. Reafirmando essa perspectiva, podemos dizer
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que “o livro didatico é um dos principais veiculadores
de conhecimentos sistematizados, o produto cultural
de maior divulgacdo entre os brasileiros com acesso
a educacdo escolar basica na rede publica de ensino”
(FONSECA, 2012, p. 91). Em um pais com baixos in-
dices de leitura, na maioria dos lares brasileiros sdo os
Unicos livros a entrar. Como vemos, sua importancia
vai para além de ser encarado, como algumas obras o
viam, como “material ideolégico” (NOSELLA, 1978).
De certo, a obra didatica passou por melhorias, a rela-
cdo com a Academia se estreitou, paradoxalmente com
o mercado também, e, devido a sua importéancia cul-
tural e econémica, deve ser abordada como parte re-
levante na construcao do ensino da disciplina na sala
de aula. Pois, em muitas delas, funciona como uma es-
pécie de curriculo, a direcionar as relagdes de ensino-
-aprendizagem.

Se o livro, por si s, pelos seus usos e formato
é algo polissémico, o conceito de cultura e suas rever-
beracdes no conceito de patrimoénio, colaboram para
que essas dimensOes sejam multiplas e que, apenas
uma definicdo ndo seja suficiente para caber todas as
possibilidades que os conceitos abarcam. Sendo assim,
as linhas que se seguem abaixo, sao simples rascunhos
sobre o conceito de patrimonio e como foi ampliado.

Toda pessoa, de cada grupo, compartilha com
seus préximos, historias e memorias coletivas, sendo
a cultura parte substancial nesse processo. Esse pro-
cesso é vivenciado partir dos lugares, onde os sujeitos
constroem suas relacdes ao longo do tempo. Um indi-
viduo pode pertencer a variados grupos exercendo ora
uma caracteristica de modo contundente, ora outra ou,
como é comum, aprender ou performar outro aspecto
que, ndo nascendo dentro de seu grupo, passa a fazer
parte a partir do contato que é criado com outro, numa
relacdo que podemos chamar de trocas culturais. A
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partir disso, podemos “reconhecer que todos os povos
produzem cultura e que cada um tem uma forma dife-
rente de se expressar é aceitar a diversidade cultural.
Ou seja, é reconhecer que ndo existem culturas mais
importantes, ou melhores que outras, e sim culturas
diferentes!” (BRAYNER, 2007, p. 9).

Aolongo da histdéria, como alguns autores mos-
traram (CHOAY, 1999; FUNARI, PELEGRINNI, 2007)
a palavra patriménio passou por mudancas em seus
sentidos, sendo que patriménio é de origem latina e
estd atrelada, inicialmente, a heranca repassada de al-
guém para outra pessoa, no caso, de um pai, chefe de
uma familia para seu filho mais velho. Seu sentido foi
alargado e, a partir do Renascimento europeu, quando
falamos na perspectiva ocidental, foi ligada a arquite-
tura e a estatuaria e, com o trabalho de recolhimento
do acervo das culturas antigas (grega e romana, princi-
palmente), foi tendo seus significados, pouco a pouco,
alterados.

Com o advento do século XIX e a construcdo
dos estados-nacdes modernos, o patrimdnio passou a
ganhar outros contextos e, lentamente, politicas pu-
blicas para catalogacao e escolha do seria o acervo pa-
trimonial de uma nacéo foram sendo construidas. No
entanto, esse cuidado era praticamente todo focando
no chamado patriménio material, de pedra e cal, o tan-
givel, visto na arquitetura, praticamente. Ao longo do
século XX, ha uma transformacéo e outro alargamento
do conceito, que passa a abranger, a partir da influen-
cia da influéncia de uma visdo antropoldgica, toda e
qualquer producdo humana, material ou imaterial.

Com essa influéncia, para o IPHAN, 6rgao res-
ponsavel pela conservacdo do patriménio brasileiro,
que comecou ligado a protecdo do patriménio arqui-
tetonico, hoje, o conceito de patrimonio cultural pode
ser entendido da seguinte maneira: “O patrimoénio cul-
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tural de um povo é formado pelo conjunto dos sabe-
res, fazeres, expressoes, praticas e seus produtos, que
remetem a histdria, 8 memoria e a identidade desse
povo.”!” (BRAYNER, 2007, p. 9) Sendo assim,

A ideia de patriménio néo estd limitada apenas ao
conjunto de bens materiais de uma comunidade
ou populacio, mas também se estende a tudo aqui-
lo que é considerado valioso pelas pessoas, mesmo
que isso ndo tenha valor para outros grupos sociais
ou valor de mercado (IDEM).

Os sentidos que uma comunidade d4 ao mundo
que a cerca, ndo é a mesma. Sua visdo sobre determina-
da pratica, o modo de fazer certo objeto de uso diario e
os significados que da ao espaco em que vive, mudam
ao longo do tempo,

Isso implica numa busca continua por solucdes
negociadas que permitam a preservacdo e a valo-
rizacdo dos bens e praticas culturais, em meio a
conflitos e disputas de interesses e de valores: qual
histdria deve ser lembrada e contada, quais belezas
devem ser valorizadas e preservadas, quais costu-
mes sdo mais significativos para as pessoas do lu-
gar (IDEM, p. 15).

Sendo assim, a memoaria, as praticas e represen-
tacdes de um grupo sobre si e sobre o lugar onde vive,
criando, assim, uma identidade prépria e que muda ao
longo do tempo, podem ser entendidos como elemen-
tos basicos do patriménio de um grupo, que necessa-
riamente precisam se materializar para existir.

Destarte, em si, os livros de histéria a partir da
selecdo que fazem do que mostrar e como organizacao
seus conteudos, através dos textos, imagens, citacoes
a outros a outros suportes educacionais e, no caso da

area de Histéria, a relacdo que constroem com a histo-
riografia, ao posicionar-se a partir de uma perspectiva
historiografica, definem que tipo de patriménio bus-

cam dar énfase e de quais maneiras vao o representar.
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Representacdes do patrimonio
em uma obra didaticas

Neste texto, colecdo a ser observada é Histdria
- passado e presente, de autoria da historiadora Gislai-
ne Azevedo e bacharel em Letras e Jornalismo Reinaldo
Seriacopi, da Editora Atica, presente no PNLD para o
Ensino Médio de 2018, assim, a partir desta obra bus-
camos entender como representa o patrimonio.

No Guia, a avaliacdo da colecio demonstra que
os livros dessa coletdnea seguem um padrdo cronolo-
gico, a partir da perspectiva da Histéria Integrada, que
intercala conteudos de histdria geral e do Brasil. No
entanto, ao lado dessa sequéncia os autores inserem
temas, organizando os conteudos em quatro grande
unidades, no caso do primeiro volume, por exemplo,
temos como eixos: conhecimento e criatividade; urba-
nizacdo; direito e democracia e diversidade religiosa.
Assim, ao longo das paginas, esses eixos encontram-se
diluidos ao longo dos contetidos. Mas ha problemas, o
eixo “diversidade religiosa”, por exemplo, aparece para
tratar temas sobre relativos aos povos africanos, aos
arabes e a mundo feudal europeu. No entanto, ao abor-
dar o mundo greco-romano, essa diversidade religio-
sa desaparece, pois, no lugar de demonstrar a enorme
quantidade de formas religiosas existentes no mundo
mediterranico entre os séculos VIII a.C. e V d.C. temos,
ainda, o foco na paganismo grego-romano e nas suas
divindades. Assim, a divisdo tematica nédo é organica
e serve apenas como um marcados tematico esvaziado
de sentido e que enquadra os contetidos em unidades
de modo artificial. Assim, o velho modelo da histéria
integrada, como ja visto por Sonia Miranda e Tania de
Luca (2004) na primeira década deste século, ainda
continua firme e forte, mas apenas com roupagem dis-
tinta.
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No primeiro volume, seguindo o que os critérios
para a area demonstram, ha um capitulo de abertura
que “explicita as opcdes tedrico-metodoldgicas (his-
torica e pedagdgica) [...Jdesenvolve abordagens quali-
ficadas sobre a Histéria e Cultura da Africa, dos afro-
descendentes, dos povos afro-brasileiros e indigenas”,
(BRASIL, 2018) assim, em um texto que aborda uma
variedade de temas de formas rapida, temos uma con-
textualizacdo da importancia do estudo da Histodria,
seguida de observacdes sobre visdes historiograficas,

No século XIX, por exemplo, a narrativa histdrica
concentrava-se nos grandes feitos de personali-
dades importantes, como estadistas, generais ou
autoridades eclesidsticas. A partir da primeira me-
tade do século XX, uma renovacdo na historiogra-
fia ampliou os objetos e as fontes do estudo dessa
ciéncia. Os historiadores passam a incluir em seus
estudos multiplos sujeitos histéricos [...] (AZEVE-
DO, SERIACOPI, 2017, p. 10).

Aqui fica implicita uma afiliacdo a tradicdo ini-
ciada pela Escola dos Annales, com uma critica feita ao
historicismo/positivismo do século XIX, indicando a
diversidade de fontes e objetos de interesse do histo-
riador (BLOCH, 2001; BURKE, 1994). Posteriormente
temos uma citacdo a Marc Bloch quando os autores
explicitam o subtitulo da colecdo “Passado e presente”,
defendendo a “importancia darelacdo passado-presen-
te para a pesquisa histérica, mostrando que as ques-
toes do presente dirigem o olhar do historiador para
o estudo do passado.” (AZEVEDO, SERIACOPI, 2017,
p. 11). Ainda cita mais adiante o conceito de tempo a
partir de Fernand Braudel e suas varias esferas (curta,
média e longa duracdo), como fica patente no tépico
sobre a “duracdo” dos fatos histdricos. Na sequéncia,
como reafirmacdo da influéncia de determinada his-
toriografia mais contemporanea, usam como exemplo
o caso das politicas indigenistas para compreender a
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relacdo entre os problemas do presente e as mudancas
historiograficas através da citacdo ao modo como os
processos histéricos sobre o fim da escraviddo, dando
énfase ao papel dos sujeitos e ndo ao estado (através da
Lei Aurea) na descontrucio por dentro das estruturas
sociais do cativeiro escravagista. Assim, ja nas primei-
ras paginas do livro os autores seguem a férmula indi-
cada pelos critérios para a area indicados no PNLD.

Acercada questao patrimonial, em sua materia-
lidade ou imaterialidade, ndo se esboca uma definicdo
explicativa. No tépico “Histdria, memoria e cidadania”
temos um lampejo do que pode ser a relacdo da obra
com a questao do patrimoénio, tendo em vista a relacdo
proxima entre essa dimensdo e a memoria. “O estudo
da Historia é essencial para a preservacdo da memaoria
dos lugares, das pessoas, dos grupos sociais e institui-
cOes, assim como o exercicio da cidadania”. (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2017, p. 19), mas nao se explicita a pers-
pectiva patrimonial.

Assim, a partir daqui, vamos observar algums
momentos na obra sobre quais aspectos o patrimoénio
aparece representado, mesmo que essa perspectiva nao
esteja dada abertamente, podemos inferir a partir dos
rastros deixados pelos autores nas escolhas que fazem
das representacdes. Ainda ha certos problemas nessas
escolhas.

Como ja citado em paginas anteriores, essa co-
lecdo usa uma roupagem temadtica para um conteudo
organizado de forma linear. Assim, por exemplo, as ci-
vilizacdes de Grécia e Roma aparecem no eixo tematico
“Direito e democracia”. Dessa maneira “direito” se co-
necta a histéria romana e a sua influéncia na constru-
cdo do campo das leis no ocidente e, no caso do sub-ei-
x0 “democracia”, claramente o enfoque fica conectado
a memoria da democracia ligada com as dindmicas de
Atenas, na antiguidade classica grega. Para além disso,
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nos capitulos do livro relativos aos dois povos, apare-
cem ao longo das paginas exemplos da arte grega, com
suas estatuas e o ideal construido ao longo do tempo,
especialmente a partir do Renascimento. Asimagens
escolhidas, de anforas, estatuas, alto relevos, templos e
afins, servem como ancora para que um certo discur-
so que esta no campo da memoria coletiva seja acessa-
do imediamente pelo aluno ao olhar aquelas imagens,
usando as imagens como arrimo do conhecimento,
num claro enfoque em elementos do patrimoénio mate-
rial da civilizagdo grega. Dessa maneira, exceto por um
ou outro momento, como uma estatua de um hoplita,
que é descrita ponto a ponto, cada elemento aparece
como que desconectado dos seus usos reais no passa-
do. Assim, hd uma narrativa dupla, de modo cronolégi-
co, que permeaia o capitulo sobre os gregos: aquela das
imagens e a do texto base.

No mesmo volume, no capitulo com o titulo ge-
nérico “Reinos Africanos”, em bem menos quantidade
de paginas que outros do mesmo livro, a diversidade
cultural do passado africano é abordada em tdpicos,
que separam o Egito de ser completamente entendido
como parte importante do passado do continente, em-
bora outros reinos contemporaneos aquela civilizacéo,
como Axum, seja citada no capitulo. Na narrativa do
capitulo o foco na questdo patrimonial africana se con-
centra em questdes do patrimonio imaterial, bem mais
do que o patrimonio material, que é ignorado. Absuo-
lutamente nada sobre as cidades da Africa antiga, suas
contrucdes e afins. A narrativa é pontuada com esta-
tuetas de deuses, objetos de metalurgia do oeste africa-
no, imagens contemporaneas de muculmanos rezando

e de dancas em cultos religiosos como se vé na repre-
sentacdo de um egungun na pagina 198. Assim como,
na mesma pagina, um box com um texto sobre “heran
ca africana no Brasil” reduz bastante a influencia dos

africanos ao,
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culto aos orixas [...] instrumentos musicais como
o atabaque e o agogd; na culindria, introduziram
pratos como o acarajé. Os bantos também nos le-
garam inumeras manifestaces culturais. Por
exemplo: congadas, maracatus, jongos, sambas de
umbigada, lundos, simpatias, mezinhas, rezas, di-
versas palavras e ritmos.” (AZEVEDO; SERIACOP],
2017, p. 198).

Para completar o texto, ha uma imagem de um
desfile de maracatu rural. Dessa maneira, conecta-se
a esse povo apenas um determinado patrimonio ima-
terial disperso, deixando de ver aspectos importantes
de formacodes politicas, por exemplo, que foram tra-
zidas para diversas partes do Brasil por essas pessoas
em situacao de escraviddo e que ajudaram a fomentar
quilombos e outras formas de resisténcia ao cativei-
ro. Além disso, no proprio continente africano, nio se
mostra os aspectos arquitetdnicos das civilizacdes da-
queleslocais, focando apenas na producdo metaltrgica
ou de madeira. H4 uma nitida discrepancia na repre-
sentacdo patrimonial quando comparamos a Roma e
Grécia, que sdo consideradas civilizacdes urbanas, nas
quais os componentes arquitetonicos sdo esmiucados
como parte do legado cultural desses povos. O eixo te-
matico no qual os contetidos sobre os povos africanos
aqui é “diversidade cultural”, em que valores politicos
nao tem tanto espaco.

Dando continuidade, para encerrar o olhar so-
bre esta colecdo, temos no segundo volume a continui-
dade do eixo tematico “Diversidade cultural”, alguns
problemas que marcaram o texto sobre os povos afri-
canos seguem, assim, hd pouco espaco para analisar
diversas civilizacdes complexas na América, dessa ma-
neira, em poucos paragrafos passamos pelos Impérios
Inca e Asteca. A escolha dos elementos do patrimonio
que aparecem aqui, no caso dos incas, o Valle Sagrado
e os degraus para cultivo da economia inca e Macchu
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Picchu, ambos no complexo arqueolédgico da regido de
Cuzco, patrimoOnio material da humanidade. Assim,
outros elementos da cultura material inca ficam de
foram, além da presenca ou do patrimonio de outras
civilizacdes, como os povos huari e Tiahuanaco, que
nem representados sdo. Assim, objetos do dia a dia
das populacdes do império sdo deixadas de lado para
representar uma estatueta de ouro de uma concumbi-
na do sapa inca, como vemos na pagina 47. Com isto,
nio temos de fato um processo de diversidade cultu-
ral, pois se da énfase ao patrimoénio material das elites.
O mesmo percebemos na parte do texto conectado a
analise do povo asteca. O maior patrimonio material
que aparece é outro tombado pela Unesco, as ruinas de
Teotihuacan, que tinham importancia para a teogonia
asteca. Além disso, uma vaso ritual que representa o
deus Tlaloc aparece. Novamente nada sobre o patrimo-
nio dapopulacao dos grupos sociais menos favorecidos
dessa civilizacdo e com foco na arquitetura construida
para a religido e para o governo, como vemos em ima-
gem das escavacOes arqueoldgicos na praca central da
Cidade do México (p. 49).

Imagem 1: Paginas do volume I da colegéo
“Histéria: passado-presente” da Editora Atica.
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Consideracgdes finais

Devido ao tamanho do texto solicitado para
submissdo neste evento, priorizamos o olhar para esta
colecdo. Mas salientamos que os problemas observa-
dos, como a centralidade na Europa como base do pa-
trimdénio material e das ideias e a América Latina e
Africa com foco na imaterialidade e em ideias esparsas
de organizacdo social se apresentam em outras cole-
cOes. Apesar dos impactos positivos das leis 10.639/03
e 11,645/08 que incentivam o estudo das culturas e
histérias africanas, afro-brasileiras e indigenas, temos
ainda essas dimensdes como periféricas e com pouco
espaco na producdo didatica. Isso acaba refletindo no
modo como sdo representadas nessas obras, algo que
demonstramos sucintamente acima, na analise que fi-
Zemos.
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ENSINO DE HITORIA E SUA INTERFACE COM A HISTORIA E RE-
ALIDADE SOCIOCULTURAL QUILOMBOLA EM ARAGUTINS-TO

Luziane Laurindo dos Santos’

Essa pesquisa é um trabalho de dissertacdo de
mestrado o qual vem sendo desenvolvido junto ao
curso de mestrado profissional em ensino de histéria
(PROFHISTORIA) na Universidade Federal de Tocan-
tins, campus de Araguaina, tem como tema o ensino de
historia local na educacio basica no tocante ao atendi-
mento aos documentos oficiais e a histéria e valoriza-
cdo sociocultural de quilombolas no municipio de Ara-
guatins-TO. Nessa pesquisa objetivamos compreender
de que maneira as praticas educativas do Ensino Fun-
damental das séries finais fazem a interface com a his-
téria e a realidade sociocultural do quilombo Ilha Sido
Vicente, em Araguatins-TO, e identificar qual a com-
preensdo dos professores sobre a interface das suas
praticas com a realidade sociocultural quilombola. A
metodologia definida é a pesquisa-acdo, com elabora-
cdo de atividades permeando a histéria local, memo-
rias e identidade, desenvolvidas juntamente com os
professores de histdria na educacio basica publica no
municipio de Araguatins, visando assim demonstrar é
necessario no ensino de histdria, além de atender aos
documentos oficiais levar para a sala de aula a histodria,
a histodria local, memoria, e a realidade sociocultural
quilombola como condicdo necessaria para reconheci-
mento, valorizacdo e respeito as tradicdes africanas e
afro-brasileiras.

Este texto tem por objetivo estabelecer conexdes
iniciais entre a pesquisa de mestrado, em curso, com

1 Historiadora, discente do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria
(ProfHistoéria), Universidade Federal do Tocantins-UFT, campus de Aragua-
ina. luziane_uft@hotmail.com
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as discussdes realizadas sobre saberes histéricos em
diferentes espacos de memodria, area de concentracio
da pés-graduacido em Histdria na Universidade Federal
do Tocantins -UFT. Importa destacar, neste sentido, as
pretensdes da pesquisa intitulada “Espacos de Memo-
ria no Ensino de Histéria Local: o Quilombo como Fon-
te de Aprendizagem Histérica (2020 -2022)".

Propdem-se, ao final da pesquisa, no ano de
2.022, uma analise de como o quilombo da Ilha de Sdo
Vicente, na condicdo de espaco de memorias e saberes
historicos se articula com o debate das relacdes étnico-
-raciais e com o processo de aprendizagem da historia
fora do espaco escolar formal no ensino médio na cida-
de de Araguatins, no sentindo de compreender de que
forma o processo de ensino/aprendizagem em Histoéria
em didlogo com a abordagem local contribui para o de-
senvolvimento e a ampliacdo da consciéncia histdrica
do aluno e a percepcio de si enquanto sujeito histérico.

Esta pesquisa é fruto das dificuldades vivencia-
das e partilhadas com outros professores, das minhas
experiéncias de mais de 10 anos lecionando como pro-
fessora de histdria na educacio basica em escolas pu-
blicas na cidade de Araguatins.

Especificamente no ano de 2019, realizamos
um projeto em parcerias com trés escolas publicas e
com a associacdo quilombola em Araguatins. O objeti-
vo era trabalharmos um tinico tema “Quilombo da Ilha
de Sdo Vicente”, valorizar a Histdria Local e dar visi-
bilidade ao Quilombo da nossa cidade. A culminancia
foi marcada para o dia da Consciéncia Negra. Uma das
dificuldades relatadas no desenvolvimento do projeto
esta relacionada a falta de material de pesquisa rela-
cionado ao territdrio quilombola.

Portanto, é a partir dessa experiéncia em parti-
cular que ingressei no Mestrado Profissional em Ensi-
no de Histdria na Universidade Federal do Tocantins-
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-UFT, com a pesquisa a qual tem como base a seguinte
pergunta. Como o quilombo da Ilha de Sao Vicente, na
condicdo de espaco de memorias e saberes histéricos
se articula com o debate das relacdes étnico-raciais e
o processo de aprendizagem da histdria fora do espaco
escolar formal em Araguatins?

A pesquisa estd na fase de levantamento de in-
formacoes bibliograficas e documentais, ja foram rea-
lizados dois trabalhos de campo no quilombo Ilha Sao
Vicente, sendo que o primeiro foi para apresentacdo do
projeto e convite para a pesquisa, posteriormente fo-
mos convidados a participar de um almoco na comu-
nidade e na oportunidade fizemos uma caminhada de
reconhecimento no quilombo, onde foi nos apresenta-
do o dia a dia da comunidade e as areas de lazer, de ro-
cas, etc.

Essa tematica se tornou obrigatéria a partir da
Lei 10.639/03, alterada pela Lei n® 11.645/08 a qual
altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mo-
dificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacio-
nal, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena”.

Tema recente no sentido de producao de pes-
quisas, o que deixa o professor e aluno sem material de
suporte para desenvolver seu planejamento e contem-
plar de forma satisfatéria o curriculo. E se levarmos
essa temadtica para o ambito local a situacdo se torna
mais complexa.

O municipio de Araguatins, localizado no ex-
tremo norte do Estado, possui sua histéria atrelada ao
periodo escravocrata brasileiro, consta-se no livro do
escritor Le6nidas Goncalves Duarte publicado no ano
de 1968, que em funcdo de uma divida com um comer-
ciante da cidade de Carolina no estado do Maranhao no
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ano de 1869, o entao morador e comerciante Vicente
Bernardino Gomes da entao Sdo Vicente, atual cida-
de de Araguatins recebeu oito escravos como saldo de
uma divida.

E a partir de entfio que Araguatins passa a con-
ter na sua histodria a questdo étnico-racial de maneira
mais consistente, com a presenca desses escravos que
com a promulgacdo da Lei Aurea ocuparam a Ilha de
Sdo Vicente e constituiram uma familia que esta na
sua quinta geracao.

No entanto, mesmo com essa riqueza cultural,
com vasta memoria, lendas, dentre outros, atrativos as
escolas da cidade mantem um distanciamento desse
rico espaco com vasto saberes histéricos, um espaco
de memorias impar que pode contribuir significativa-
mente na aprendizagem histérica municipal.

Os novos olhares e caminhos no ensino de his-
téria possibilitam problematizar questdes até entdo,
cristalizadas, estabelecidas e normatizadas pelos dis-
cursos de poder. Sabemos que

O objetivo da Histdria escolar tem sido o de enten-
der as organizacdes das sociedades em seus proces-
sos de mudancas e permanéncias ao longo do tem-
Po e, nesse processo, emerge o homem politico, o
agente da transformacdo entendido ndo somente
como individuo, mas também como sujeito cole-
tivo: uma sociedade, um Estado, uma nacéo, um
povo (BITTENCOURT, 2010 p.186).

Assim, a utilizacao e possibilidade de trabalhos
com a historia local, como uma das inimeras estraté-
gias de aprendizagem, sustenta-se na “possibilidade de
inserir o aluno na comunidade da qual é parte, crian-
do a historicidade e a identidade dele” além de que a
mesma “pode instrumentalizar o aluno para uma his-
toria da pluralidade, onde todos os sujeitos da histéria
tenham voz” (GERMINARI; BUCZENKO, 2012 p.132).

Pensando sobre esse aspecto de relacionar o en-

100



Ensino de Histéria

sino de histéria com uma abordagem mais proxima a
realidade dos alunos, a escola é eixo fundamental para
a construcdo e problematizacdo dessa conexio. Ela é
um ambiente promotor de debates e questionamentos
sobre as concepcdes tradicionais, em sua grande maio-
ria, reproduzidas pelos materiais didaticos, projetos
pedagdgicos e documentos nacionais de orientacdes
pedagdgicas. Do mesmo modo, ao invés de considerar
a localidade por si mesma como objeto de pesquisa, o
historiador podera escolher como ponto de partida al-
gum elemento da vida que seja, por si so, limitado, tan-
to em tempo como em espaco, mas usado como uma
janela para o mundo (SAMUEL, 1989 p.229).

No que tange ao ensino de histéria local, o pilar
deste é sustentado pela tese de que a “educacéo é vida”,
ou seja, o aluno aprende e apreende ndo somente para
utilizar o conhecimento objetivando chegar a algum
lugar, mas sim, possibilita relaciona-la com o espaco
de vivéncia e experiéncia do aluno. Assim, afirma John
Dewey que “deve haver relacdo intima e necessaria en-
tre os processos de nossa experiénciareal e aeducacdo”
(DEWEY, 1976 p.08), construindo assim, novas visdes
sobre o processo de aprendizagem historica e utilizan-
do a proximidade com o meio como uma janela pela
qual se observa e analisa os acontecimentos historicos.

A importancia da abordagem locais na disci-
plina de histdria tem por objetivo contribuir com o
desenvolvimento de habilidades voltadas a uma nova
maneira de pensar essa area de pesquisa e ensino, em
termos de aprendizagem e concepcdes. A Histdria lo-
cal permite a insercao e o relacionamento do aluno na
comunidade da qual faz parte, favorecendo a criacdo
de sua prépria historicidade e identidade (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009 p.139).

Segundo Pierre Nora (1993), memoria e histo-
ria sdo conceitos que tem significados distintos apesar
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de complementares, segundo ele os Lugares de Memo-
ria se constituem a medida que essa memoria acaba
por conduzida pela histéria. ”Se habitassemos ainda a
nossa memoria nédo teriamos a necessidade de lhe con-
sagrar lugares. Nao haveria lugares porque nao have-
ria memoria transportada pela Histéria (...), Desde que
haja rastro, distancia, mediacdo, ndo estaremos mais
dentro da verdadeira memoria, mas dentro da histé-
ria.” (NORA,1993, p 8). Ainda segundo ele, essa dife-
renciacdo so é possivel, pois a memoéria é um absoluto,
ja a histéria, o relativo.

No que se refere aos lugares de memoria Nora
(1993) conceituara os como, antes de tudo, um misto
de histéria e memoaria, momentos hibridos, pois nédo
ha mais como se ter somente memoria, ha a necessi-
dade de identificar uma origem, um nascimento, algo
que relegue a memoria ao passado, fossilizando-a de
novo: “O passado nos é dado como radicalmente outro,
ele é esse mundo do qual estamos desligados para sem-
pre. E colocando em evidéncia toda a extensio que dele
nos separa que nossa memoria confessa sua verdade
como operacao que, de um golpe a suprime.

Para Nora (1993) “Os lugares de memoria nas-
cem e vivem do sentimento que ndo hd memoria es-
pontdnea, que é preciso criar arquivos, organizar ce-
lebracdes, manter aniversarios, pronunciar elogios
funebres, notaria atas, porque estas operacdes nio sdo
naturais”.

Os lugares de memoria estéo, portanto, defini-
dos por este critério: “sé é lugar de memoria se a imagi-
nacdo o investe de uma aura simbdlica [...] s6 entra na
categoria se for objeto de um ritual”. Toda essa atencédo
de Nora (1993) a necessidade de ritualizacdo da me-
moria pede que pensemos na funcédo que o ritual exer-
ce nas sociedades.

Outra importante questio é apontada por To-
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maz Tadeu (2000 p.73), ao afirmar que: “na perspec-
tiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem
a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializada”. Por
isso, entender a pluralidade e a diversidades das con-
cepcoes histdricas e identitarias, permite que o aluno
amplie, ndo somente a concepcdo de suas préprias
identidades como as identidades do outro. E nesse mo-
vimento critico e analitico, o aluno constréi a visdo de
que sua localidade ndo se limita a aspectos meramente
geograficos e/ou culturais.

Em relacdo a consciéncia histérica Rusen (2010
p. 57) indica a que a consciéncia histdrica pode ser de-
finida como uma categoria que se relaciona a toda for-
ma de pensamento historico, através do qual os sujei-
tos possuem a experiéncia do passado e o interpretam
como histéria. Em outras palavras ela é “(...) a suma
das operacoes mentais com as quais os homens inter-
pretam sua experiéncia da evolucao temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orien-
tar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Além do mais, Rusen (2010) observa que a cons-
ciéncia histérica ndo deva ser entendida apenas como
um “simples conhecimento do passado”, mas antes de
tudo como um “meio de entender o presente e ante-
cipar o futuro”. Ela é, de forma sucinta, um “conjunto
coerente de operacdes mentais que definem a pecu-
liaridade do pensamento histdrico e a funcio que ele
exerce na cultura humana.

No que se refere a trajetdria dos estudos sobre
a abordagem historica local perpassa pelo processo de
construcdo das novas concepcdes histéricas, fruto dos
questionamentos e das discussOes em torno da his-
toriografia e da tradicional concepcéao iluminista, até
entdo, de uma visdo positivista da Histéria como pro-
gresso da humanidade (SILVA, 2009, p.182). Assim,
o ressurgimento e a ressignificacdo da histéria local
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se deu no processo das revolucdes historiograficas do
século XX como também, no didlogo interdisciplinar
com as ciéncias sociais e, em especial, com a geogra-
fia, que trouxe como contribuicdo e solidificacdo para
a discussdo histérica local os conceitos de espaco, ter-
ritério, regido, paisagem, dentre outros.

Esta aproximacdo com a geografia, segundo
José D’Assuncdo Barros deu-se, a priori, na ampliacdo
da discussdo conceitual da prépria Histéria como cién-
cia que estuda o homem no passado. A partir de agora,
a histéria como “estudo do homem no tempo e no es-
paco” possibilita um alargamento da percepcao de que
os estudos dos homens, das sociedades, dos fatos, das
culturas, estao inseridos em contextos e em espacos,
quer sejam estes, fisicos, geograficos ou politicos (BAR-
ROS, 2005, p.96-97).

Definir e conceituar a Histéria do Local tornou-
-se uma tarefa preliminar no movimento que objeti-
vava se debrucar sobre os estudos histéricos voltados
para os pequenos e médios espacos fisicos, politicos,
geograficos e administrativos, para as municipalida-
des, os bairros e distritos, para as instituicoes sociais, e
tantos outros recortes que, no contexto de uma teia de
socializacdes, segundo Alain Bordin, tem como prin-
cipal objetivo o de colocar todos estes “em relacdo, em
inter-relacdo, no cerne de um questionamento mais
claramente delimitado e estruturado” (BORDIN, 2001
p.20). Assim, a historia local - “ou histdria regional,
como passaria a ser chamada com um sentido um pou-
co mais especifico - surgia precisamente como a pos-
sibilidade de oferecer uma iluminacdo em detalhe de
grandes questdes econdmicas, politicas, sociais e cul-
turais que até entdo haviam sido examinadas no ambi-
to das nacdes ocidentais” (BARROS, 2005 p. 108).

Algumas criticas foram tecidas a histdria local,
sobretudo, sob dois caminhos distintos. Ambos, entre-
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tanto, contribuiram para problematizar muitas ques-
tdes e proporcionar a reflexdo desta corrente historio-
grafica que ressurgia em meados do século XX. Uma
das principais criticas existentes era sobre os parame-
tros e os interesses do pesquisador na delimitacdo e no
recorte dos espacos, como definicdo do local, isso por-
que, para José D’Assuncdo Barros, a determinacéo de
uma regido, geograficamente falando,

[...] deixava encoberta a questdo essencial de que
qualquer delimitacdo espacial é sempre uma de-
limitacdo arbitraria, e também de que as relacdes
entre o homem e o espaco modificam-se com o
tempo, tornando inuteis (ou ndo-operacionais) de-
limitacOes regionais que poderiam funcionar para
um periodo mas néo para outro. Uma paisagem ru-
ral facilmente pode se modificar a partir da acdo do
homem, o que mostra a inoperancia de considerar
regides geograficas fixas - [...]. De igual maneira,
um territério néo existe sendo com relacdo ao Am-
bito de andlises que se tem em vista, aos aspectos
da vida humana que estdo sendo examinados (se
do Ambito econdémico, politico, cultural ou mental,
por exemplo). Atrelar o espaco ou o territério his-
toriografico que o historiador constitui a uma pré-
-estabelecida regido administrativa, geografica (no
sentido proposto por La Blache), ou de qualquer
outro tipo, implicava em deixar escapar uma sé-
rie de objetos historiograficos que ndo se ajustam
a estes limites. A mesma comodidade arquivistica
que pode favorecer ou viabilizar um trabalho mais
artesanal do historiador - capacitando-o para dar
conta sozinho de seu objeto sem abandonar o seu
pequeno recinto documental — também pode li-
mitar e empobrecer as escolhas historiograficas
(BARROS, 2005 p.111).

Além das criticas aos modelos dos recortes re-
gionais-administrativos e aos cuidados que o historia-
dor deve ter no processo de “escolha” de espacos, visto
que o mesmo pode muitas vezes, naturalmente ou néo,
ser um criador de territérios no momento em que, ao
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estabelecer um recorte, exerce seu poder territorializa-
cdo e historicizacdo de espacos.
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CULTURA HISTORICA E CURRICULO DE HISTORIA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Josias José Freire Janior!

O curriculo de Histdria, como parte integrante
do chamado cédigo disciplinar da Histodria, tem um
papel central na formacdo da cultura histéria, enquan-
to conjunto de elementos que constituem a compreen-
sdo determinada sociedade acerca do que se trata a his-
tdria, sua producao, ensino e consumo. Este trabalho
tem por objetivo refletir sobre as concepcdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) acerca do ensino
de Histdria, discutindo possiveis relacdes entre o tema
do curriculo de Histdria e o conceito de cultura histé-
rica. Entende-se que a BNCC, enquanto curriculo ofi-
cial, estd inserida em um contexto contraditdrio, um
“territério em disputa” (ARROYO, 2011), ao passo que
se reconhece os curriculos como “instrumento mais
poderoso da intervencao do Estado no ensino” (ABUD,
2013, p. 28), e que o Estado também é espaco um con-
traditorio, marcado muitas vezes por influéncias poli-
ticas especificas, concepcoes de educacdo e interesses
econdmicos.

Nesse contexto, configura-se o campo de forcas
a partir do qual as politicas curriculares do Brasil atual
evidenciam aspectos das disputas sociais, econémicas,
politicas e culturais contemporaneas. Indica-se, pois,
a crescente necessidade de se adequar - e o curricu-

lo, desdobrados em “pardmetros” “diretrizes” e “base”

curriculares - o projeto IE)OllthO de adequacdo ao “mer-
cado” easlutas contra egemonicas” cuja a matriz sdo
%% llultsas histéricas de diversos grupos sociais (ARROYO,

! Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB).
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Para a discussdo ora proposta, serdo retomadas
discussdes sobre o conceito de curriculo em geral e,
especificamente do curriculo de Histdria, assim como
alguns aspectos da histéria do curriculo de Histéria.
Depois, serdo discutidas algumas caracteristicas do
processo de elaboracdo da BNCC, em suas versdes, par-
ticularmente no que se refere ao ensino de Historia.
Neste ponto, serdo destacadas algumas criticas que fo-
ram dirigidas ao texto da Base, com intuito de se apro-
ximar de sua recepcao bem como das contradicoes de
seu processo de constituicao.

Ainda, serdo propostas algumas reflexdes so-
bre desafios e perspectivas para o ensino de Historia a
partir da BNCC, pontuando elementos da proposta de
ensino de Histdria presente nesse documento oficial.
Por fim, se encaminhara algumas reflexdes sobre pos-
siveis relacdes entre curriculo de Histéria e o conceito
de cultura histoéria, ponderando o papel da BNCC como
elemento de forte influéncia na formacao de determi-
nada cultura histdrica, e, consequentemente, de deter-
minada compreensdo cultural da histéria enquanto
campo da experiéncia humana, em determinado tem-
po elugar.

O curriculo pode ser compreendido original-
mente como o conjunto de conhecimentos selecio-
nados e organizados politico-socialmente para serem
transmitidos nas escolas, “conhecimentos organizado
numa sequéncia logica e temporal que se materializa
na ideia de um ‘plano de estudos’ elaborado no ambito
de cada disciplina, curso ou série” (GABRIEL, 2019, p.
72-73). Selecdo e organizacdo de temas sdo, portanto,
aspectos constitutivos do curriculo em geral.

Complementarmente, entende-se o curriculo
como “a representacao daquilo que as geracOes passa-
das nos legaram em termos de finalidades educacio-
nais, conhecimentos, estratégias de ensino, aprendi-

108



Ensino de Histéria

zagem e avaliacdo a serem desenvolvidas em ambiente
escolar” (FREITAS, 2013, p. 188), mas submetido de
igual modo ao processo de reinvencio desse legado. O
principal mediador desse processo de transmissao de
informacdes, valores e normas é o Estado, na medida
em que “os curriculos e programas constituem o ins-
trumento mais poderoso de intervencido do Estado no
ensino” (ABUD, 2013, p. 28). O objeto de intervencdo
do Estado, o que se ensina, passou por transformacdes
conforme os diferentes grupos o ocuparam em mo-
mentos diferentes.

Mesmo que contemporaneamente nocoes como
“habilidades” e “competéncias” talvez possam substi-
tuir a perspectiva tradicional dos contetidos de deter-
minada disciplina escolar, ainda o “curriculo tende a
ser definido” “como a listagem de contetidos legitima-
dos como objeto de ensino ou como programacao de
um curso ou matéria ser examinada” (FREITAS, 2013,
p. 195). A chamada “matriz de referéncia” dos conte-
udos cobrados no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) da disciplina histéria é um exemplo de uso de
uma terminologia que tenta desvincular o curriculo de
um conjunto de contetidos prescritos, mas continua a
se referir, quando se fala em “objetos de conhecimen-
to”, a prescricdo de “conteudos, ou seja, conhecimen-
tos conceituais substantivos e habilidades” (FREITAS,
2013, p. 195). Nessa direcdo, o Enem “indutor de pra-
ticas curriculares” (HILARIO, 2008) fortalece a tradi-
cdo curricular do ensino de histéria em torno de con-
teudos, informacdes histéricas e habilidades, também
muito préximas as concepcdes tradicionais de histoé-
ria.

Ademais, a reflexdo sobre o curriculo deve ser
incorporados os aspectos da cultura escolar nao ex-
plicitos, mas presentes nas concepcoes curriculares,
0 que pode ser percebido na preocupacdo em distin-
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guir, e pensar as relacdes entre o “curriculo formal (ou
pré-ativo ou normativo), criado pelo poder estatal”, ao
lado do “curriculo real (ou interativo), correspondente
ao que efetivamente € realizado na sala de aula”, que
também deve incluir o “curriculo oculto, constituido
por acoes que impOe normas e comportamentos vivi-
dos nas escolas, mas sem registros oficiais, tais como
discriminacdes [...], valorizacdo do individualismo [...]”
(BITTENCOURT, 2011, p. 104). Trata-se, consequente-
mente, de uma necessidade, no contexto de reflexdes
sobre o curriculo, compreender que as politicas curri-
culares e os as propostas de curriculos a essas vincula-
das, exercem uma importante, mas ndo a unica, nem
mesmo univoca, influéncia sobre o saber escolar pro-
duzido no cotidiano da sala de aula.

Desse modo, pode-se perceber que, mais recen-
temente, se passou a incorporar, além da nocdo de cur-
riculo como do indice de conteudos prescritos, como
um programa de informacdes a serem transmitidas,
consideracdes sobre os saberes e as praticas associadas
ao processo de constituicdo dessa disciplina, ao passo
que a matéria foi sendo gradualmente reconhecida
como um conjunto de saberes especificamente escola-
res, que vio além de contetidos a serem veiculados. Por
isso, Carmem Gabriel também ressalta que o curriculo,
“quando entendido como verbo - o ‘ato de percorrer”,
“abre possibilidades para a incorporacdo de experién-
cias, diferencas, desejos, demandas e interesses indivi-
duais e coletivos do sujeito - discente e docente - que
percorre e age nesse percurso” (GABRIEL, 2019, p. 73).
Trata-se, pois, de ndo se reduzir o curriculo a sua di-
mensdo prescritiva, mas reconhecer que sua constitui-
cdo também é marcada por dindmicas de resisténcias e
reinvencoes.

As propostas curriculares contemporaneas, no
contexto brasileiro, foram marcadas historicamente
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pelo debate sobre o “atendimento as camadas popu-
lares, com enfoques voltados para uma reformulacédo
politica que pressupunha o fortalecimento da partici-
pacdo de todos os setores sociais no processo democra-
tico” (BITTENCOURT, 2011, p. 103). Em termos de seus
conteudos, nos “curriculos mais recentes, os conteu-
dos escolares correspondem a integracdo dos varios
conhecimentos adquiridos na escola”, incluindo-se
aqui “tanto os conteudos explicitos de cada uma das
disciplinas como a aquisicdo de valores, habilidades e
competéncias que fazem parte das praticas escolares”
(BITTENCOURT, 2011, p. 106). Essa tendéncia pode ser
percebida no processo de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular, em suas diferentes etapas, bem
como nos resultados desse processo.

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) esta prevista na Constituicdo Federal e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).
Do mesmo modo, a BNCC também deve ser localizada
no contexto das politicas educacionais e curriculares
recentes, como os Parametros Curriculares Nacionais e
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DA SILVA, 2017,
p. 02). Igualmente, como “fruto das discussdes do Pla-
no Nacional de Educacao (PNE 2014)”, os debates so-
bre a constituicdo de um curriculo nacional comum
indicam que “BNCC deveria conter direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, unificando 60%
do conteudo escolar nacional” (MORENO, 2016, p.
10), unificando, pois, parte significativa do curriculo
nacional. Assim, Katia Abud localiza a publicacao da
BNCC no contexto de “uma ja longa série de programas
e propostas curriculares”, que desde as primeiras dé-
cadas do século XX , “vem procurando regulamentar
o ensino”, “por meio da introducdo direta de temas e
conteudos, objetivos e até métodos e técnicas de ensi-
no” (ABUD, 2017, p. 21). Embora parte das discussoes
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acerca do processo de constituicao da BNCC, bem como
de seu resultado, gire em torno dos contetidos a serem
trabalhados pela disciplina histéria, é importante,
pois, considerar que essas ndo sdo as Unicas prescri-
cOes desse curriculo oficial, sendo importante, do mes-
mo modo, considerar, ao lado dos contetidos e sua or-
ganizacdo, outras aspectos mais ou menos explicitas,
oriundas do texto curricular.

Em sua primeira versdo, a BNCC de histéria foi
criticada principalmente pela centralidade do chama-
do “conteudo substantivo” que, em histdria, tem na-
tureza mais “informativa”, que caracteriza como “ob-
jetivo da abordagem tradicional e permanecem como
meta de aprendizagem na pratica da maioria das ins-
tituicoes de ensino” (MORENO, 2016, p. 13-14). Pode-
-se perceber, assim, ainda seguindo Jean Moreno, que a
primeira versao da BNCC estabeleceu uma relacao sig-
nificativa de continuidade com as propostas curricu-
lares anteriores, especialmente no que se refere a “um
curriculo organizado de maneira cronolégica basea-
do num principio conhecido como histéria integrada
que se repete nos diversos niveis de ensino” (MORENO,
2016, p. 15), isto é, uma proposta curricular que com
significativas continuidades com as propostas anterio-
res.

A presenca dessa perspectiva em propostas cur-
riculares anteriores pode indicar que a primeira versao
da BNCC talvez se aproximaram de uma associacdo das
concepcdes curriculares de Histéria predominantes a
partir dos anos 1990, e concepcdes anteriores, centra-
das natransmissdo de contetidos e em um ordenamen-
to cronolégico tradicional. Esse aspecto é apresentado
também por Katia Abud como “hipétese da perma-
néncia da mesma concepcdo de Histéria”, que é mar-
cada “desde a elaboracédo dos primeiros curriculos” por
“pequenas mudancas de posicdo nos quadros organi-
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zativos dos documentos, se repetem os mesmos fatos
histéricos e a mesma periodizacdo, que se apresentam
desde o inicio do ensino de Histdria no Brasil” (ABUD,
2017, p. 21).

Assim, concluiu Jean Moreno, a primeira versao
da BNCC tem os objetivos/ direitos de aprendizagem
que “oscilam entre especificidades, prescricdo de inter-
pretacdes fechadas e amplitudes exageradas para um
curriculo seriado” (MORENO, 2016, p. 24). Apds va-
rias criticas, e em um contexto de crise politica e ins-
tabilidade institucional, emergiu uma nova versao da
Base Nacional Comum Curricular, que, por seu turno,
amplia os objetivos de aprendizagem da Histéria para
habilidades e competéncias gerais. A segunda versao
da BNCC também “foi apresentada ja reformulada em
2016, mas também imersa em conflitos” (DELART,
2017, p. 48). Essa segunda versdo “ndo guarda relacoes
de continuidade com a primeira versdo, razao que nos
faz reconhecer nele um outro documento, com pres-
supostos e proposicOes bastante distintos daqueles
que orientaram a producdo inicial da BNCC Histdria”
(CAIMI; OLIVEIRA, 2017, p. 80). Essa diferenca entre
as duas primeiras versdes acabou por gerar uma série
de criticas ao processo de elaboracdo do documento.

Menos de um ano apds o lancamento da segun-
da versao da Base, foi lancada sua terceira versao, que
deu origem a versdo final da BNCC do Ensino Médio,
homologada em dezembro de 2018. O texto da versao
final da Base Nacional Comum Curricular se apresen-
ta como “documento de carater normativo que define
o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2019, p. 07). Centrada, pois, nas “aprendiza-
gens essenciais” a BNCC organizou-se a partir de “dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito
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pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento” (BRASIL, 2018, p. 08). A nocdo de competén-
cias, entendida como “a mobilizaciao de conhecimen-
tos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BNCC, 2018, p. 08). A generalidade as habilidades e
competéncias, talvez a principal caracteristica dessa
ultima versdo da Base, apresenta evidente continui-
dade com a “matriz de referéncia” do Enem, em uma
continuidade, talvez com nomes novos, de uma com-
preensdo tradicional do conhecimento histérico e de
seu papel na escola.

A énfase em competéncias e habilidades no con-
texto da disciplina Histdria est4 no contexto da Area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o que incluiu
consideracdes sobre as disciplinas Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia (BRASIL, 2018, p. 561). Entre as
competéncias, habilidades e conhecimentos listadas
pela BNCC nessa area, indica-se “capacidade de estabe-
lecer didlogos” e “habilidades relativas ao dominio de
conceitos e metodologias proprios dessa area” (BRA-
SIL, 2018, p. 561). Ademais, o texto da Base apresenta
algumas “categorias” bem amplas (BRASIL, 2018, p.
562), além de uma lista de “competéncias especificas”
da area (BRASIL, 2018, p. 570-575).

A ultima versédo do texto da BNCC também apa-
receu em um contexto de tensdes e criticas, especial-
mente acerca da conducao das etapas finais do proces-
so de elaboracio, publicacdo e homologacao do texto,
incluindo aqui também as tensdes relacionadas ao
contexto de crise politica que marcou tal etapa.

Pode-se destacar, do mesmo modo, que o texto
da Base Nacional Comum Curricular, enquanto politi-
ca curricular, enseja uma determinada compreensio
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da disciplina Histéria, que podem ser reconhecidas
nas habilidades e competéncias que reunidas na Area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como alguns
conceitos e procedimentos caracteristicos dessa area.
Percebe-se que em alguma medida o “comum” que de-
veria emergir da base acabou por se caracterizar no ca-
rater genérico do texto. Tais elementos talvez possam
contribuir para uma reflexao sobre qual compreensao
da histdria a BNCC se constitui, com qual cultura his-
torica ela dialoga e de que modo ela pode influenciar e
ser influenciada por essa.

Os saberes histéricos sdo fundamentais no pro-
cesso de “orientacdo cultural’ (RUSEN, 2015, p. 143)
humana diante das experiéncias do tempo. Além da
histéria propriamente dita, a memodria e a tradicdo
constituem esse “acervo” de interpretacoes da experi-
éncia temporal, de modo a conferir o duplo sentido da
orientacdo histérica, diante “das mudancas temporais
de si e do mundo” (RUSEN, 2001, p. 58). Por isso Jérn
Riisen considera a cultura histdrica como o “campo da
interpretacao do mundo e de si mesmo, pelo ser huma-
no, no qual devem efetivar-se as operacoes de consti-
tuicdo de sentido da experiéncia do tempo” (RUSEN,
2007b, p. 121). Assim, entende-se que a cultura histé-
ria se refere “as formas e dindmicas da recordacéo co-
letiva (da memoria historica) e ao seu papel na vida em
sociedade”, fornecendo, pois, “uma espécie de substra-
to para a orientacdo no tempo, para o fortalecimento
de identidades coletivas, para a coesdao de grupos e a
legitimacdo de dominios” (GONTIJO, 2019, p. 69).

Uma base curricular centrada em habilidades e
competéncias genéricas, que ndo estabelece didlogo -
ou estabelece um didlogo precario - com os referenciais
tedrico-conceitual de cada campo do saber deixa um
espaco significativo, no caso da Histdria, para a forma-
cdo de um cultura histéria a partir de outras “fontes”,
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sejam essas as escolhidas pela atuacao docente e as es-
colhas das escolas e redes de ensino, ou pelas saberes
histéricos que circulam socialmente na histéria publi-
ca e em outras referéncias.

As relacdes mais explicitas entre as prescricoes
curriculares e a cultura histdrica podem ser identifi-
cadas nos processos de formacao de uma determina-
da compreensdo da histéria a partir de interesses cir-
cunstancialmente dominantes. Mas, de igual modo,
é necessario considerar que a recepcdo da BNCC pelas
escolas se estabelece sempre em um contexto contra-
ditério, de resisténcias e ressignificaces das praticas
escolares.
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O ENSINO DE HISTORIA E O DESAFIOS DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Andreia Rodrigues de Andrade’

Consideragdes iniciais

“ Repensar a histéria como disciplina escolar re-
quer dos professores um momento de reflexdo que
envolve consideracdes que vdo além dos contet-
dos, metodologias de ensino e recursos didaticos.
Trata-se de refletir sobre a disciplina histérica e
seu sentido politico e social.”

(Elza Nadai; Circe Maria Fernandes Bittencourt)

Ao pensar no curriculo e no ensino de Histo-
ria com as mudancas advindas da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), vem o questionamento: o
que muda na pratica docente e no ensino de Histéria
com a implementacdo do referido documento? Uma
das mudancas serd o papel do aluno no processo de
aprendizagem, uma vez que todos precisam aprender a
pensar historicamente. E importante mencionar que,
alinhado a BNCC, o ensino de Histdria abarcara uma
contextualizacdo mais aprofundada dos contetidos es-
tudados relacionados ao contexto em que os discentes
estdo inseridos. Ou seja, os contetidos deverdo ser en-
sinados ndo apenas por estarem no livro didatico, mas
por fazerem parte de questdes ainda existentes na so-
ciedade atual e, muitas vezes, presentes no cotidiano
dos educandos.

O protagonismo discente, é uma proposta da

1 Mestra em Histéria do Brasil — Universidade Federal do Piaui - UFPI. Es-
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BNCC, pois eles devem aprender, de fato, a relacionar o
gue aconteceu no passado com o presente e desenvol-
ver uma visao critica dos fatos. Conforme a Base, é ne-
cessario “transformar a histéria em ferramenta a ser-
vico de um discernimento maior sobre as experiéncias
humanas e das sociedades em que se vive”. (BRASIL,
2017). Os alunos ndo devem apenas aprender sobre
os fatos de maneira distante de sua realidade ou fora
de contexto a outros fendmenos e, principalmente, do
proprio presente. Nesse sentido, no ensino ganhara
relevancia a necessidade de tracar paralelos entre os
fatos historicos e a realidade. Reflete-se neste trabalho
sobre a importancia da BNCC e seus impactos no ensi-
no de Histéria e na proposta curricular da disciplina.
Discute-se neste trabalho a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), apds debates e discussoes
e consulta publica e seus impactos educacionais no
curriculo do Ensino Fundamental na disciplina de
Histéria, bem como seu significado para a pratica da
docéncia e operacionalizacido dos conteudos curricula-
res no dia a dia da escola. A proposta da BNCC discute
uma educacdo pautada em uma parte comum a todo
o territério nacional e uma parte diversificada, esta
englobara as peculiaridades de cada regido do Brasil.
Quanto a metodologia, relaciona-se estudos teoricos,
legislacdo educacional e a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), associadas as experiéncias vivencia-
das na pratica docente na educacio basica. Dialoga-se
teoricamente com ARROYO (2007; 2011), MOREIRA,;
CANDAU (2007), MORO (2011), PIMENTA (2004). Per-
cebeu-se que na escola, muitas vezes, o cotidiano dos
estudantes e suas vivéncias ndo sao consideradas, de-
senvolve-se um ensino desvinculado da realidade dos
discentes, isso torna o ensino da disciplina enfadonho
para os estudantes. Desta forma, a BNCC e sua propos-
ta tornar os discentes personagens de destaque do pro-
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cesso de ensino-aprendizagem ressalta a importancia
da realidade e do contexto vivenciado para o ensino de
Histdria e sua relacdo com os contetidos presentes nos
livros didaticos e para a construcdo de sujeitos-ativos
na pratica didria e reflexivos sobre a relacdo entre o sa-
ber histdrico e o contexto vivenciado no cotidiano.

Novas sensibilidades para o ensino de historia

Fruto de tentativas de superacido das desigual-
dades regionais e de acesso ao ensino, novas sensibi-
lidades sdo tecidas entre os docentes de Histéria so-
bre os processos de ensino-aprendizagem, o que leva
a repensar e reorientar os curriculos tomando como
referéncia os diversos processos de ensinar-apren-
der. A preocupacdo com os complexos processos de
ensinar-aprender e a diversificacdo das metodologias
educacionais vém ocupando os encontros e discus-
sOes dos(as) professores(as). Observa-se novos olhares
sobre os educandos: vé-los como “aprendizes”, como
criangas e adolescentes, jovens ou adultos em proces-
sos de aprender. A medida que essa visdo dos edu-
candos ganha destaque, as autoimagens docentes se
redefinem e a visdo do conhecimento da docéncia em
Histéria também. A légica em que sdo selecionados e
organizados os curriculos ganham novos contornos.

A Base Nacional Comum Curricular serd, nos
préximos anos, um dos temas mais discutidos e um
desafio para a educacdo nacional e os professores, a
exemplo os de Historia. Alvo de muitas criticas pelas
transformacdes sofridas em sua na primeira versdo
e por sua proposta abrangente, uma vez que propoe
unificar tanto as influéncias, quanto as referéncias de
cada instituicdo de ensino, a fim de atenuar as discre-
pancias entre as distintas propostas pedagodgicas das
escolas brasileiras. ABNCC surge como uma busca para
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equacionar a falta de conexdes e definicdes basicas nos
documentos escolares vigentes no Brasil. Na verdade,
as discussdes sobre esse documento abarcam novas
perspectivas sobre a concepcao de educacao, que co-
mecou a se delinear na década de 1990, com a Confe-
réncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada
em Jomtien, na Taildndia. Naquele momento o Brasil
tornava-se signatdrio de acordos internacionais que
propunham novos caminhos para a educaciao mundial
e, conseguintemente, a brasileira.

A BNCC é um elemento norteador sobre o que
devera ser ensinado nas escolas brasileiras, abarca to-
das as fases da educacdo basica, desde a Educacéo In-
fantil até o final do Ensino Médio. Trata-se de uma refe-
réncia dos objetivos de aprendizagem de cada uma das
etapas de sua formacao. Ressalte-se que ndo se trata de
um curriculo, e sim de ferramenta orientadora para a
elaboracdo do curriculo especifico de cada escola, con-
siderando-se as peculiaridades tedrico-metodoldgicas,
sociais e regionais de cada instituicdo. Desse modo, a
BNCC designa os objetivos de aprendizagem a serem
atingidos, a partir de competéncias e habilidades es-
senciais, ao passo que o curriculo determinara como
esses objetivos serdo atingidos, determinando-se as
estratégias pedagdgicas mais adequadas para cada re-
alidade.

A BNCC delimita, dentre outros pontos, um con-
junto de dez competéncias? a serem desenvolvidas pe-
los estudantes. Trata-se, portanto, de um fio condutor
para a elaboracéo de curriculos ao longo da Educacdo
Basica. Mas o que seria uma competéncia? Conforme o

2 Uma das propostas da BNCC é a garantia da formacéo integral do indi-
viduo através das competéncias do século XXI, as quais se referem a for-
macéo de estudantes mais criticos, destacando-se o aprender a aprender,
resolver problemas, ser auténomos em suas decisdes, estudantes capazes
de trabalhar em equipe, com alteridade, pluralismo de ideias, que tenham a
capacidade de argumentacédo.
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prescrito na BNCC é a “mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver deman-
das da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho”. (BRASIL, 2017). Assim, o cara-
ter transversal e amplificado das competéncias é uma
bussola orientadora para a elaboracdo de curriculos em
consonancia com os projetos politico-pedagdgicos das
instituicOes de ensino. Sendo assim, a BNCC ndo con-
siste em um curriculo, mas em um encaminhamento
para que as escolas elaborem os seus curriculos.

A Base foi promulgada pelo Ministério da Edu-
cacdo (MEC) em 2017, sua implementacdo em todas as
escolas do pais deveria ocorrer até o fim de 2021. Toda-
via o contexto de interrupcdo das atividades escolares
presenciais devido a pandemia da Covid-19 trouxe de-
safios para educadores e gestores em todo pais. Os Es-
tados, a exemplo do Piaui, seguem com os preparativos
gerais para a efetivacdo com cursos de formacdo conti-
nuada, elaboracdo do curriculo. Nao obstante, etapas
igualmente necessarias, como consultas publicas, for-
macao de professores e homologacdo, devem ser adia-
das. A BNCC para a Educacdo Infantil e o Ensino Fun-
damental foi aprovada e homologada em dezembro de
2017.Ja a Base do Ensino Médio foi aprovada pelo Con-
selho Nacional de Educacdo (CNE) a 4 de dezembro de
2018 aprovada na semana seguinte, 14 de dezembro,
pelo MEC.

Tal documento enfatiza que o professor estimu-
le o debate e a postura critica dos alunos, algo ja prescri-
to desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S).
Em 1997, para o Ensino Fundamental e Médio, no afa
de construir um pensamento histérico, ou seja, que
eles problematizem o presente e o passado através do
gue aprenderam em sala de aula. Outro ponto de desta-
que é a realidade vivida pelo estudante e suas relacoes
com o conteudo estudado em sala de aula. Posterior-
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mente, por meio do Programa Curriculo em Movimen-
to, incluiu-se uma proposta para o desenvolvimento de
uma grade também para a Educacéo Infantil. Todavia,
mesmo com a finalidade de gerar condicdes que pos-
sibilitem o acesso aos conhecimentos necessarios ao
exercicio da cidadania das criancas e jovens, os PCN'’S,
ndo apresentavam de modo tao detalhado e objetivo
quanto a BNCC.

Nos préximos anos os curriculos escolares de-
verdo ser modificados, no intuito de atender aos pro-
positos da BNCC e adequar as aprendizagens essenciais
para os diversos contextos regionais. Tal mudanca de-
vera ser feita por todas as escolas e redes de ensino tan-
to publicas quanto privadas. Isso ja esta definido desde
2018, a perspectiva seria iniciar a implementacdo da
base em 2019 e 2020. Nesse sentido, a implementa-
cdo das mudancas curriculares perpassa pela forma-
cdo continuada de professores para se familiarizarem
com o0s novos parametros, orientacdes e objetivos de
aprendizagem definidos na BNCC. O material didatico,
bem como as avaliacdes de ensino — como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e a Prova Brasil
— passardo pelas adequacdes necessarias. Nesse senti-
do, tais adaptacdes foram instigantes para a tessitura
deste trabalho, uma vez que percebeu-se ser essencial
entender como tais transformacdes estdo acontecendo
no ensino de Histdéria da capital piauiense, Teresina.

Como ponto de partida, é importante pensar a
relevancia do curriculo para o funcionamento da edu-
cacdo, assim esse termo:

[...] tdo familiar a todos que trabalhamos nas esco-
las e nos sistemas educacionais. Por causa dessa
familiaridade, talvez ndo dediquemos muito tem-
po a refletir sobre o sentido do termo, bastante fre-
quente em conversas nas escolas, pglestras a que

assistimos, textos académicos, noticias em jornais,
discursos de nossas autoridades e propostas curri-

culares oficiais. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.17)
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Nesse sentido, o curriculo, é objeto fun-
damental da educacdo e das instituicoes de ensino,
uma vez que norteia as propostas pedagdgicas adota-
das e os campos tedricos que balizario o trabalho edu-
cacional. Neste sentido, tal documento é:

[...] em outras palavras, o coracdo da escola, o es-
paco central em que todos atuamos, o que nos tor-
na, nos diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboracdo. O papel do edu-
cador no processo curricular é, assim, fundamen-
tal. Ele é um dos grandes artifices, queira ou nio,
da construcéo dos curriculos que se materializam
nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de
constantes discussodes e reflexdes, na escola, sobre
o curriculo, tanto o curriculo formalmente plane-
jado e desenvolvido quanto o curriculo oculto. Dai
nossa obrigacédo, como profissionais da educacéo,
de participar critica e criativamente na elaboracio
de curriculos mais atraentes, mais democraticos,
mais fecundos. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19)

A discussdo sobre curriculo é constante e fun-
damental para se pensar a educacao escolar, uma vez
que ele é o cerne do processo de ensino da educacio in-
fantil ao ensino médio e compde-se como um campo
politico, envolto de poderes e disputas. Conforme as-
severa Miguel Arroyo (2011), tais embates extrapolam
as questdes tedricas, uma vez que os sujeitos da acdo
educativa tém suas propostas e interesses de investiga-
cdo atendidos ou nao no processo de definicdo curricu-
lar das instituicdes. Desse modo, docentes e discentes
e suas experiéncias sociais e de saberes emergem no
“territério” dos curriculos e expressa ainda as tensoes
existentes nessa relacao.

O curriculo esta ai com sua rigidez, se impondo
sobre nossa criatividade. Os conteudos, as avalia-
¢Oes, o ordenamento dos conhecimentos em disci-
plinas, niveis, sequéncias caem sobre os docentes
e gestdes como um peso. Como algo inevitavel, in-
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discutivel. Como algo sagrado. Como estd posta a
relacdo entre os docentes e os curriculos? Uma re-
lacdo tensa. (ARROYO, 2011, p. 34-35)

E importante salientar ainda que em maior ou
menor grau, os alunos aparecem nas propostas curri-
culares, assim “Os educandos nunca foram esquecidos
nas propostas curriculares, a questdo é com que olhar
foram e sdo vistos. Desse olhar dependera a logica es-
truturante do ordenamento curricular [...]” (ARROYO,
2007, p. 21)

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, artigo
205, a educacdo é um direito fundamental comparti-
lhado entre Estado, familia e sociedade, uma vez que
determina que a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988). Nesse sentido, embora seja recente a elaboracio
da BNCC e suas definicdes, o projeto de uma base cur-
ricular comum as instituicOes escolares brasileiras se
apresenta na Constituicdo Federal de 1988, no artigo
210, que propde conteudos fixos a serem estudados no
Ensino Fundamental.

No intuito de atender a tais finalidades no am-
bito da educacdo escolar, a Carta Magna, reconhece ser
necessario fixar “conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, na-
cionais e regionais” (BRASIL, 1988). Ressalta-se tam-
bém a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN 9.394/1996,no Inciso IV de seu Artigo 92, asse-
vera que cabe a Unido estabelecer, em colaboracdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, compe-
téncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curri-
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culos e seus contedos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 1996). A perspecti-
va defendida pela BNCC é assegurar o direito o direito
de aprendizagem aos estudantes brasileiros das mais
diversas regides e garantir a equidade da educacdo com
contetdos essenciais a formacéo do cidadéo.

O curriculo é essencial para o desenvolvimento
da educacdo, pois norteia a pratica docente, através do
que deve ser ensinado a cada ano da educacdo escolar
e, assim, balizar a qualidade da educacao nacional. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é, nesse sen-
tido,

[...] um documento de cariter normativo que de-
fine o conjunto organico e progressivo de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica, de modo a que tenham assegu-
rados seus direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2017,

p-7)

A BNCC define conteudos basicos, com dez
competéncias gerais, para a formacdo de estudantes
de todo o Brasil. Um documento essencial para romper
com as desigualdades de acesso ao saber.

Referéncia nacional para a formulacdo dos cur-
riculos dos sistemas e das redes escolares dos Es-
tados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares,
a BNCC integra a politica nacional da Educacio
Bésica e vai contribuir para o alinhamento de ou-
tras politicas e acGes, em dmbito federal, estadual e
municipal, referentes a formacio de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetidos educacionais
e aos critérios para a oferta de infraestrutura ade-
quada para o pleno desenvolvimento da educacéo.

(BRASIL, 2017, p. 8)
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E importante destacar ainda a relacio entre
BNCC e os curriculos, pois:

BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais defini-
das para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez
que tais aprendizagens s6 se materializam me-
diante o conjunto de decisGes que caracterizam
o curriculo em acdo. Sdo essas decisGes que vio
adequar as proposicdes da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das
redes de ensino e das instituicdes escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
(BRASIL, 2017, p. 16)

A metodologia desenvolvida durante estagio
supervisionado no Ensino Fundamental II teve como
suporte analise tarefas dos estudantes a partir das
propostas do professor, bem como na observacdo da
realidade escolar, estrutura fisica, curriculo adotado,
proposta pedagogica e recursos utilizados durante as
aulas dos professores.

Pimenta e Goncalves (1990) consideram que o
estagio permite que o aluno se aproxime da realidade
na qual atuara. O estagio foi realizado estagio em uma
turma de 62 ano em uma escola da rede municipal de
ensino, localizada na zona sul de Teresina-Piaui. Ja o
estagio observacional no Ensino Fundamental, foi re-
alizado em uma escola de ensino integral da rede mu-
nicipal, situada na zona sul de Teresina. Por fim, anali-
sou-se de que modo as atividades dos professores estao
contemplando as propostas prescritas na legislacdo e
na BNCC. A experiéncia do estagio docente possibilitou
uma andlise criteriosa, na procura de contribuicdes es-
senciais para o desenvolvimento de diversos aspectos
observados durante o Estagio.

As fontes de pesquisa, usadas foram o Portfélio
e o Diario de Campo, elaborados através das experién-
cias vivenciadas no dia a dia das instituicdes escolares,
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durante o periodo de Estagio em sala de aula. O Portfo-
lio é composto por todas as informacdes sobre o peri-
odo de intervencao, consta o planejamento das aulas,
incluindo as areas de conhecimentos, contetidos, obje-
tivos, procedimentos, atividades, avaliacao, fechamen-
to, recursos utilizados, referentes, bem como apresen-
tar o modelo das atividades a serem trabalhados como
textos, letras de musicas, dindmicas, entre outros ele-
mentos que contribuem para uma aula mais produti-
va.

Ja o Diario de Campo foi elaborado através de to-
dos os registros realizados no decorrer do periodo de
observacdo através de todos os registros no decorrer
do periodo de observacional no Ensino Fundamental
e intervencao, todas as informacdes relevantes, que fi-
caram registradas na memoria. Destarte, “Observacéo,
registro, documentacdo sao palavras-chaves na experi-
éncia educativa. Palavras evocativas de teorias, concei-
tos, metodologias e duvidas acerca de sua efetivacdo. A
documentacdo é ainda memodria, histéria identidade,
experiéncia”. (MORO, 2011, p. 36). Portanto, a partir
dos registros, o professor realiza a avaliacdo das apren-
dizagens, isso contribui para uma reflexdo sobre o fa-
zer educativo, realizando uma auto avaliacdo do seu
trabalho docente e da aplicabilidade da BNCC, a qual
necessitard de adequacdes na realidade escolar e na
pratica docente. Envolvera processos como: trabalhar a
reelaboracao curricular, entender a proposta da BNCC
para a educacao e as propostas locais — de modo a con-
templar os conteuidos regionais, em consonancia com
a parte diversificada prevista na Base, revisar o Projeto
Politico Pedagdgico e promover formacdo continuada
para os docentes.

Percebeu-se através do estagio e da pesquisa que
nao sao apenas os temas que se tornam mais comple-
X0s ou mais amplos com a proposta da BNCC. Ha tam-
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bém a possibilidade de utilizar mais recursos didaticos
na sala de aula e enriquecer o trabalho com uso de fon-
tes, ou seja, levar a producdo histérica académica para
asaladeaula.

A sistematizacdo dos eventos é consoante com as
nocoes de tempo (medida e datacdo) e de espaco
(concebido como lugar produzido pelo ser huma-
no em sua relacdo com a natureza). Os eventos se-
lecionados permitem a constituicdo de uma visdo
global da histéria, palco das relacdes entre o Brasil,
a Europa, o restante da América, a Africa e a Asia
ao longo dos séculos. A valorizacdo da histéria da
Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei
n210.639/200349 e Lein?11.645/200850) ganha
realce ndo apenas em razdo do tema da escravidéo,
mas, especialmente, por se levar em conta a histé-
ria e os saberes produzidos por essas populacdes
ao longo de sua duracdo. Ao mesmo tempo, sdo
objetos de conhecimento os processos de inclusdo/
exclusdo dessas populacdes nas recém-formadas
nacdes do Brasil e da América ao longo dos séculos
XIX e XX.(BRASIL, 2017,p.416)

A BNCC no concernente a Histdria, bem como
no seu teor geral das demais disciplinas é resultado de
um amplo processo de discussao. O amadurecimento e
aplicacdo da BNCC dependem de esforcos e comprome-
timento de trabalhar o conhecimento histérico como
uma operacdo em que os estudantes, entendidos como
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem,
absorvam como parte de sua formacao, ampliando,
portanto, a capacidade de observar e pensar sobre ou-
tros tempos, outras sociedades, outras pessoas e am-
pliar seus referenciais para ler e observar o mundo.
Aprender a dialogar com as diferencas e cultivar o res-
peito a diversidade cultural, social e politica que cons-
tituem o mundo e o tempo atual.
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Consideracgdes finais

Na escola, muitas vezes, o cotidiano dos estu-
dantes e suas vivéncias ndo sdo consideradas, desen-
volve-se um ensino desvinculado da realidade desses
discentes. Desta forma, a BNCC e sua proposta de dar
mais protagonismo ao discente e sua realidade traz um
ponto importante para o ensino de Histéria. A falta de
atencdo ao contexto social, politico, cultural e econd-
mico dos discentes diverge do que é defendido na legis-
lacdo e na prépria BNCC, porque é necessario: “contex-
tualizar os conteudos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, represen-
ta-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los signifi-
cativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estdo situadas”. (BRASIL, 2017,
p. 16) Quanto a observacdo no Ensino Fundamental,
foi possivel perceber as dificuldades para a realizacdo
de trabalhos interdisciplinares, envolvendo as varias
areas do saber. Outro ponto foi a dificuldade de se tra-
balhar com a diversidade racial, conforme defendem
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, temas como ra-
cismo, diversidade étnica, formacdo da identidade na-
cional ainda sdo pouco discutidos nas escolas.
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SOBRE A FORMAGAO DA IDENTIDADE E A CONSCIENCIA
HISTORICA: UM ESTUDO COM PROFESSORES DE HISTORIA QUE
ATUAM NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA/PR)

Wilian Junior Bonete!

O presente texto tem por objetivo apresentar al-
guns dos resultados de nossa tese de doutorado, defen-
dida junto ao programa de pés-graduacdo em Histdria
da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Neste
sentido, elencamos as definicoes do conceito de iden-
tidade e consciéncia histérica e de que forma eles nos
serviram de base para analisar e interpretar a forma-
cdo da identidade de professores de histéria que atua-
vam (no contexto da pesquisa) na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), na cidade de Guarapuava, PR.

E importante pontuar que, embora o campo de
pesquisa do ensino de Histéria no Brasil tenha se ex-
pandido nos ultimos anos, ainda é possivel notar que
sdo poucos os trabalhos que versam sobre o Ensino de
Histéria especificamente na EJA. Nossas investigacoes,
que decorrem desde os tempos de graduacao, visam
contribuir para a realizacdo de diferentes reflexdes
acerca do ensino de histéria na EJA.

As discussbes sobre a profissao docente de-

senvolvidas no campo do Ensino de Histéria tém se
mostrado proficuas ao abordar questdes relativas a
formacéo, aos saberes e aidentidade docente como im-
portantes indicadores para andlises sobre as diferentes
realidades escolares.
Ernesta Zamboni (2001), ao elaborar um panorama so-
bre as caracteristicas e as abordagens historiograficas
das pesquisas sobre Ensino de Histoéria no Brasil, afir-
ma que,

! Doutor em Histéria pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Professor Adjunto do Centro Universitario Guairacd (UNIGUAIRACA) e pro-
fessor da educacdo basica, em Guarapuava, PR.
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Na&o se pode pensar o ensino de Histdria deslocado
da formacédo do professor, que é de fundamental
importancia se considerarmos a docéncia como
uma pratica de pesquisa e, para delimitarmos
melhor esse campo, é necessdrio que pensemos na
identidade do professor. Para muitas das pesqui-
sas voltadas para a producdo do conhecimento é
fundamental que haja uma relacdo intima entre
saberes e as praticas docentes. (ZAMBONI, 2001, p.
106).

A reflexdo sobre a formacao e a identidade do
professor de Historia estd ligada a dindmica social que
é composta por questdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais, por conflitos, contradicdes, lutas de classe,
dentre outras, que exercem influéncia sobre a vida co-
tidiana do professor, inclusive em sua pratica em sala
de aula. (CEREZER, 2007).

O ser humano é incompleto, vive em constante
formacdo e transformacdo. No que tange a identidade
docente, entende-se que ela ndo é apenas uma etapa,
mas sim, um processo continuo ao longo da vida, mui-
to além do ambito universitario. A construcdo daiden-
tidade possui uma estreita ligacdo com a sociedade, o
lugar, o espaco vivido. A identidade néo é Unica, mas
sim mutavel. Acontece no terreno do intersubjetivo e
se caracteriza como um processo de interpretacdo de
si mesmo, enquanto individuo, em um determinado
contexto social. Silva Junior (2012) enfatiza que,

(...) a medida que sujeito interage com o seu “eu”
e a sociedade, vai sofrendo influéncias de outras
pessoas, valores, simbolos e outras identidades
que esse ambiente lhe oferece, modificando a sua
propria identidade (SILVA JUNIOR, 2012, p.191).

A partir de tal contextualizacdo, tendo em vista
arelacdo entre o professor e o ensino de historiana EJA,
podemos questionar: quais sdo os sentidos que os pro-
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fessores atribuem ao conhecimento histdrico? Quem
sdo esses professores? Como concebem e lidam com
situacdes didaticas em assuntos polémicos como re-
ligido ou politica? Qual o pensamento dos professores
sobre os seus alunos e sobre a modalidade EJA? Qual é
o processo de formacao da identidade dos professores?
Estas e outras questdes foram delineadas e lapidadas a
partir de nossa aproximacao com as teorias e investi-
gacdes do campo da Didatica da Histdria.

Didatica da Histéria

A Didatica da Histéria tem sido considerada
como um novo paradigma no que diz respeito ao ensi-
no de Histodria. Klaus Bergmann (1990), com seu texto
Historia na Reflexdo Diddtica, é considerado o primei-
ro autor a apresentar, no Brasil, uma definicdo sobre
Didatica da Histéria, ndo como um campo vinculado
a Pedagogia, mas como uma disciplina que investiga o
carater efetivo, possivel e necessario dos processos de
ensino e aprendizagem da Histdria. Além disso, exis-
te uma preocupacio com a formacéo, o contetido e os
efeitos da consciéncia histérica na sociedade.

Conforme Bergmann, a Didatica da Histéria di-
reciona o seu olhar para todas as formas imaginaveis
de Histéria na sociedade, isto é, aquela vivida e experi-
mentada no cotidiano, as formas transmitidas cienti-
ficamente ou néo e a Histdria apresentada necessaria-
mente pela ciéncia histérica, com suas problematicas,
teorias, métodos e resultados.

O ponto de partida e a extensdo da Didatica da
Histodria sdo os processos de aprendizado necessarios
para a vida pratica, isto é, onde as experiéncias do pas-
sado sdo internalizadas como orientacdo da vida pra-
tica. Desse modo, o passado é elevado a consciéncia e
transformado em modo interpretativo para o tempo
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presente. (BONETE; FREITAS, 2015).

Riisen (2012) aponta que, com essa expansiao
da area de competéncia do ensino de Histdria para a
andlise de todas as formas e funcdes da consciéncia
historica, a Didatica da Histdria desenvolveu um auto-
entendimento com o qual ela se apresenta com méto-
dos e funcdes préprias. Isso, por sua vez, ocorre devido
a funcdo de orientacdo que o conhecimento histdrico
exerce na vida pratica humana.

Bodo Von Borries (2016) corrobora as afirma-
cOes de Riisen destacando que a Historia corresponde
a um modo distinto de pensamento que fornece ferra-
mentas para a compreensiao do mundo a partir da de-
codificacdo de fendmenos e orientacdes no presente e
no futuro. Além disso, pelo estudo da Histéria é pos-
sivel examinar, (des) construir versdes histdricas ja
apresentadas como verdades. Neste caso, a Didatica da
Histéria pode contribuir com as suas analises e inves-
tigacOes para controlar essa funcédo.

Riisen (2012) destaca que mediante a conscién-
cia historica, é possivel trazer o lado subjetivo dos pro-
fessores e identificar os processos de individualizacdo
e de socializacdo que implicam diretamente na forma-
cdo de suas identidades, por meio de diferentes experi-
éncias histoéricas e de uma apropriacio significativa da
Historia.

Identidade

Existem maultiplas formas de abordar essas
questdes aqui elencadas e o proprio conceito de iden-
tidade ndo é homogéneo no campo das ciéncias huma-
nas e sociais, e configura-se numa tematica complexa.
Para responder as indagacdes buscamos nas elabora-
cOes tedricas de Jorn Riisen, cujo conceito de identida-
de tem sido uma de suas preocupacoes conceituais. No
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livro intitulado Teoria da Historia: Uma Teoria da His-
toria como Ciéncia, Risen dedica uma parte especifica
para o tema da identidade e elabora uma critica as con-
cepcOes que colocam a identidade, exclusivamente, na
subjetividade e, também, aquelas concepcdes que re-
duzem os sujeitos a meros reflexos do coletivo.

A concepcido de identidade para Riisen estd ar-
ticulada, de modo indissociavel, ao pensamento his-
térico e a narrativa. Nos processos mentais em que
0 sujeito obtém a certeza de si, para além de todas as
mudancas temporais de sua vida, ndo ha como respon-
der a pergunta “quem sou eu”, sem contar uma historia
sobre a prépria vida. A identidade pessoal esta conexa
com a consciéncia de assumir conscientemente a pro-
pria biografia, de vivé-la e de poder conta-la. Esse pro-
cesso mental, no qual o ser humano constitui a relacao
a si mesmo, é denominado de subjetividade. Nessa di-
recdo, o autor aponta que

O sujeito humano relaciona-se sempre com algo
fora de si (em termos psicoldgicos, chamado usu-
almente de “objeto”). Isso pode ocorrer de diversas
formas. Uma forma de relacionamento pode con-
sistir em identificar-se com algo que néo se é, apro-
priando-se dele. Com essa apropriacdo (em termos
psicolégicos chamada também de “introjecdo”), o
eu ganha perfil, forja suas caracteristicas individu-
ais. (...) A subjetividade humana forma-se em uma
miriade de diferentes identificacdes, com intensi-
dade diversa e alto grau de variacdo. Ela se cons-
titui, por assim dizer, em inumeras identificacdes
pelo mundo afora. (RUSEN, 2015, p.261).

A grande questdo apontada por Riisen é que os
seres humanos, embora possuam inumeros tipos de
identificacdes, criem diferentes identidades ao longo
do tempo, nas sociedades, ele ndo esta apenas a mercé
destes reflexos. E nesta direcio que Gertrud Nunner-
-Winkler (2011) corrobora o posicionamento de Riisen
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afirmando que as teses pés-modernas sobre aidentida-
de estdo sofrendo criticas, isto porque elas apresentam
os individuos como sendo aqueles que necessitam de
orientacdo, acdo e relacionamentos (porém que nunca
as encontram), ou mesmo como alguém muito doente,
esquizofrénico com multiplas perturbacdes de perso-
nalidade devido as muitas identidades possiveis.

Para Nunner-Winkler (2011), é primordial que
haja um sentimento de unidade, ndo apenas para o
bem-estar psiquico do individuo, mas também para
a manutencdo de sua saude. Desse modo, a solucdo
para a constituicdo da identidade pessoal encontra-se
na competéncia narrativa pela qual o individuo atri-
bui sentido e significado a sua vivéncia por meio do
ato narrativo, biografico, autorrelato. Trata-se de uma
unidade coerente, porém continuamente revisada a
partir da contingéncia vivenciada, unindo diferentes,
heterogéneos, dentro de uma figura unissona.

Riisen desenvolveu a nocdo de identidade histo-
rica (o “eu” no fluxo do tempo) para abordar a formacdo
dos seres humanos. A identidade histérica é o supras-
sumo de uma diversidade de identificacdes articulada
coerentemente em perspectiva temporal. Ela integra
acontecimentos, pessoas e fatos do passado na relacdo
de um sujeito pessoal ou social para consigo mesmo.
O critério dessa coeréncia é uma concepcao do tempo
que viabilize a consciéncia e a vida do eu humano em
sua extensao temporal. Na perspectiva do autor, o que
produz a sintese entre o presente de um sujeito com
seus respectivos projetos de futuro é a narracdo de his-
torias.

Riisen (2015) ressalta que as narrativas histori-
cas da formacdo de identidade produzem uma expan-
sdo temporal do horizonte do ser humano. Contudo, a
formacao histdrica da identidade estd imbuida das re-
lacdes de poder e representa, para o horizonte cultural
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da vida humana, um foco constante de inquietacdes.
Nas palavras do autor

A identidade nédo surge assim, do nada. Ela requer
esforcos ingentes, de modo a poder ser vivida e ser
eficiente no relacionamento (individual) de cada
pessoa e de cada sociedade, assim como na relacdo
(social) de uma sociedade a outra. E nela que se an-
coram as relacdes previamente presentes na vida,
a serem interpretadas na profundeza da subjetivi-
dade humana mesma. Nesse “aprofundamento”,
tais relacOes carregam consigo seu potencial de
conflito e lidam com ele na formacdo do eu huma-
no. (RUSEN, 2015, p.261).

Nessa perspectiva, compreendemos que o entre-
lacamento de aspectos individuais e coletivos, no pro-
cesso de constituicdo da identidade, ocorre mediante
um discurso coerente que o individuo faz a respeito de
si mesmo, no tempo e no espaco. O sujeito, ao narrar a
sua vida, inventa-se e institui o seu pertencimento no
mundo. Pela narrativa, o sujeito procura manter uma
personalidade coerente de sua vida, mas também uma
continuidade experiencial, uma vez que cria continui-
dade nas diferentes fases de sua vida.

Geyso Germinari (2011), ao refletir sobre as
questoes da identidade, inclusive essa proposta de Rii-
sen, afirma que é possivel considerar aidentidade como
o lugar onde o individuo se forja pela narrativa. Cria-se
um sentimento de continuidade no tempo e um senti-
mento de coeréncia interna, que permite o individuo
interpretar a si mesmo narrativamente, como sendo
um individuo singular, porém imbuido e influenciado
por elementos sociais e culturais e, acrescente-se aqui,
pelo outro.

Os seres humanos criam as suas proprias iden-
tidades por meio do exercicio narrativo de identificar
a sua vida, a si mesmo, no fluxo do tempo. Todavia, a
experiéncia do tempo é sempre uma experiéncia de
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perda iminente da identidade, cuja experiéncia mais
radical é a morte. A capacidade dos seres humanos de
agir depende da aptidido de fazerem valer a si proprios,
a sua subjetividade, nas relacdes com os outros, como
permanentes, ao longo do tempo. Riisen (2001) enfati-
za que é necessario que o individuo interprete o tempo
e as suas mudancas, a fim de continuar seguro de si e
ndo se perder no fluxo temporal.

E interessante, por fim, destacar que os estu-
dos sobre identidade, proposta por Riisen, inserem-se
no ambito das discussdes sobre a Didatica da Histéria
e que tendem a contribuir para elucidar os processos
formativos identitarios de professores e estudantes.

Notas sobre a identidade de professores de
Histéria que atuantes na EJA

Nesse momento apresentamos brevemente al-
guns resultados de nossa tese de doutorado que dialo-
gou com o conceito de identidade histérica proposta
por Riisen. O estudo teve por objetivo analisar o pro-
cesso de formacdo da identidade e consciéncia histéri-
ca de 5 (cinco) professores de Histdria que atuavam na
EJA, nas cidades de Guarapuava, Pitanga e Londrina,
no estado do Parana. E importante pontuar que, nes-
se processo, a Histéria Oral nos forneceu referencias
metodoldgicos que nos permitiram registrar as vozes
dos professores e pudemos, assim, captar detalhes so-
bre as suas trajetdrias académicas, as suas opcoes e as
suas escolhas quanto ao curso de Historia e a carreira
profissional, as suas primeiras experiéncias no magis-
tério, o ingresso na EJA, as dificuldades e os desafios de
se trabalhar nessa modalidade.

Cada um dos professores nos relatou historias
de superacdo, de angustias provenientes de um tem-
po de incertezas politicas e instabilidades financeiras.
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Todos os professores precisaram conciliar os estudos
com o trabalho. Todos, também, ndo haviam planejado
ingressar na carreira do magistério. Desse modo, cons-
tatamos que foram as demandas da vida cotidiana que
os encaminharam para a docéncia e foi na pratica dia-
ria que desenvolveram o gosto pelo magistério e cons-
truiram a sua identidade docente.

No ultimo capitulo do estudo, abordamos os sig-
nificados do ensino de Histdria na formacao da iden-
tidade e consciéncia histdrica docente. Inicialmente
buscamos perceber como os professores concebiam a
importancia da Histéria para a vida pratica e a impor-
tancia do ensino de Histéria para a vida dos alunos jo-
vens e adultos, e obtivemos diferentes narrativas.

De maneira geral, os professores pontuaram
que a Histdria é um fator que propicia a compreen-
sdo do ser humano como sujeito historico e produtor
de cultura. Além disso, através da Historia é possivel
desenvolver uma compreensao acerca das nocoes de
cidadania, politica e de cultura e que todo o conheci-
mento histdrico produzido pode auxiliar na ampliacdo
da visdo de mundo.

A andlise das narrativas nos levou a constatar
que, ao professor, ndo basta apenas realizar um pla-
nejamento pedagodgico (engessado), adentrar a sala de
aula e desenvolver o ensino de Histodria tal como é feito
com criancas ou adolescentes do Ensino Fundamental
e Médio. Ser professor de Historia na EJA é um processo
que exige uma tomada de consciéncia acerca da orga-
nizacdo dessa modalidade e das particularidades que
envolvem os alunos jovens e adultos. Na relacdo com a
cultura escolar o professor tem a oportunidade de co-
nhecer um pouco da realidade e as vivéncias dos alu-
nos, entender quais sdo os saberes historicos que eles
possuem e identificar os sentidos que eles atribuem ao
conhecimento histérico.
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Em outro determinado momento do estudo,
procuramos analisar a presenca de temas como re-
ligido e politica no ensino de Histéria e como os pro-
fessores lidavam com esses assuntos em sala de aula.
Os professores foram unanimes em indicar que esses
sdo temas fundamentais para o entendimento da his-
toria das diferentes sociedades, constituidas ao longo
do tempo. No que tange ao aspecto religioso, os profes-
sores indicaram que a histdria deve servir como um
apoio para entender a religido, em perspectiva histé-
rica, e apontar as suas contradicdes e as mudanca ao
longo do tempo.

A religido é um elemento muito presente no co-
tidiano dos alunos jovens e adultos e todos carregam
opinides e valores baseados no cristianismo. Os profes-
sores indicaram a necessidade de se desenvolver, em
sala de aula, uma relacdo de respeito as crencas sem
que haja imposicoes de verdades absolutas. O grande
desafio é construir, junto aos alunos, um didlogo em
que todos percebam que a religido é uma forma de fé,
mas também é uma, dentre as muitas, formas de se en-
tender o mundo.

O aspecto politico foi indicado com um tema
polémico e muito presente no ensino de Histéria. Dos 5
(cinco) professores, 3 (trés) conceberam que toda pra-
tica docente é um ato politico, ou seja, que toda selecdo
de conteudos e a maneira como o professor empreende
o ensino, sao influenciadas pelo seu posicionamento
politico (mas nio partidario). No geral, todos os profes-
sores indicaram que a politica é um tema que requer
inimeros cuidados metodoldgicos, sendo que o ideal
é ndo levantar uma bandeira ideoldgica ou partidaria
em sala de aula. Em suma, tal como na religido, o tra-
balho com temas politicos requer cuidados metodolé-
gicos para ndo afastar os alunos do didlogo, mas sim
construir reflexdes politicas de maneira critica.

141



XII Encontro de Histéria - ANPUH Para

A andlise das narrativas nos levou a constatar
que, ao professor, ndo basta apenas realizar um pla-
nejamento pedagodgico (engessado), adentrar a sala de
aula e desenvolver o ensino de Histodria tal como é feito
com criancas ou adolescentes do Ensino Fundamental
e Médio. Ser professor de Historia na EJA é um processo
que exige uma tomada de consciéncia acerca da orga-
nizacdo dessa modalidade e das particularidades que
envolvem os alunos jovens e adultos. Na relacdo com a
cultura escolar o professor tem a oportunidade de co-
nhecer um pouco da realidade e as vivéncias dos alu-
nos, entender quais sdo os saberes historicos que eles
possuem e identificar os sentidos que eles atribuem ao
conhecimento histérico.

Em suma, um dos resultados dessa investigacao
mostrou-nos que a construcao da identidade docente
ndo é algo restrito a um determinado tempo ou espa-
co. Cada momento e experiéncia vivida pelos docentes
produzem marcas que eles carregam em suas trajeto-
rias de vida e, isso, exerce um impacto na constituicao
da identidade individual. Nesse sentido, compreende-
mos que ninguém nasce professor ou torna-se profes-
sor de um dia para o outro.

Consideragées finais

Ao longo deste texto procuramos delimitar o
conceito de identidade histérica proposto por Riisen e
apontar as suas possiveis contribuicdes para o desen-
volvimento de pesquisas que envolvem a formacdo da
identidade histérica docente. E importante pontuar
que este conceito também é valido para pensar a for-
macao da identidade de alunos, ou seja, como eles se
relacionam com o conhecimento histdrico e criam
identificacdes com diferentes aspectos da cultura his-
torica da sociedade.
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Desse modo pautamos o debate a partir do cam-
po do ensino de Histdria e da Didatica da Histéria afim
de contribuir para o fortalecimento desse campo de
investigacdo no Brasil. Além disso, destacamos que o
conceito de identidade ndo é homogéneo e se faz ne-
cessario demarcar quais postulados tedricos o pesqui-
sador ira utilizar e dialogar.

Em suma, com a apresentacao de alguns dados
empiricos de nossa tese de doutorado, afirmamos que
ser professor ndo é uma atividade simples, mas sim
dotada de um carater dinémico como pratica social.
Como afirma Pimenta (1999), é na leitura critica da
profissdo, diante das realidades sociais, que se pode
buscar os referenciais para modifica-la.
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MEMORIA E IDENTIDADE VIGIENSES NA SALA DE AULA:
PATRIMONIO E ENSINO DE HISTORIA NA E.E.E.F.M. SANTA
ROSA - VIGIA/PA

Jesimar Miranda Cardoso?

Ha aproximadamente dez anos, do momento
em que escrevo esse trabalho, fixei residéncia em uma
comunidade localizada na area rural do municipio de
Vigia de Nazaré (PA), denominada Santa Rosa. Havia
sido aprovado em um concurso publico para professor
da Rede Estadual de ensino, tomando posse em mea-
dos do ano de 2007. A escolha do referido municipio
no momento da inscricdo do concurso deveu-se, além
da auséncia de vagas para Belém, minha cidade natal
e de domicilio até entdo, ao fato de ter grande relacdo
afetiva com a cidade e a regido. Sendo o local de origem
de grande parte de minha familia, minhas lembrancas
de infancia mais remotas incluem momentos passa-
dos nesta cidade. Empossado, comecei a trabalhar em
escolas localizadas em comunidades rurais, afastadas,
portanto, da sede do municipio.

O exercicio do magistério e a convivéncia coti-
diana me permitiram perceber que, apesar do diminu-
to territério municipal de Vigia, havia significativas
diferencas entre o que se passava na area urbana do
municipio e nas comunidades do interior. O calendario
escolar, apesar das constantes tentativas de unificacéo,
acabava por ser alterado nestas tultimas, em funcdo de
uma série de caracteristicas peculiares: auséncia do
transporte escolar, condicoes de trafego dos ramais,
o desenvolvimento de determinadas culturas agrico-
las em certas épocas do ano das quais muitos de nos-
sos alunos eram mao-de-obra, festividades religiosas

1 Mestrando em Ensino de Histdria — Profhistdria - UFPA (Bolsista CAPES).
E-mail: jesimar.miranda@gmail.com
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locais - tudo isso acabava interferindo no andamento
das atividades escolares. Nas escolas da sede, a vida es-
colar seguia menos atribulada, o que me fazia pensar
em realidades e ritmos de ensino e aprendizagem di-
versos e bastantes diferentes.

Ficou claro para mim, até entdo acostumado ao
ritmo de trabalho nas instituicoes particulares da ca-
pital do Estado, que a qualidade do ensino a ser reali-
zado a partir de entdo precisaria ser outra. A realidade
da educacdo no campo?, por ser diferente, deveria ser
levada em conta sob outro olhar. E assim procurei fa-
zer.

Este breve relato pessoal serve para demonstrar
que em UM mesmo espaco — no caso, 0 municipio de
Vigia - é possivel haver diferentes maneiras de viver
e compreender a realidade. Isto também é valido para
o processo histérico e suas relacdes com o presente da
sociedade.

Cresciouvindo de parentes, colegas de trabalho,
através de meios de comunicacio e de propagandas ofi-
ciais, que a cidade de Vigia de Nazaré era “uma cidade
histoérica”, no sentido de uma cidade antiga e com uma
trajetoria fortemente entrelacada com fatos e momen-
tos marcantes da histéria do Para e do Brasil. Ndo posso
deixar de retratar-me criticamente: por muito tempo
reproduzi esse discurso, até perceber o quanto ele se
apresentava questionavel. Toda cidade, todo espaco,
tem sua histéria. Como definir o que é e, sobretudo, o
que ndo é historico? De qualquer maneira, a justificati-
va para tal epiteto esta no fato de ser a cidade bastante
antiga e possuir umarelacdo muito préxima com diver-
sos momentos conhecidos da histéria regional e nacio-
nal. Também em funcéo disso, a cidade possui varios
elementos em seu espaco que remontam a partes dessa

2 Sobre algumas consideragbes acerca da educagdo no campo, ver: (AR-
ROYO, 2007) e (VIERO; MEDEIROS, 2018).
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historia (tais como o inicio da colonizacdo europeia na
Amazo0nia, a atuacdo dos jesuitas, a Cabanagem, etc.),
e sdo reconhecidos oficialmente, além de consagrados
pela tradicdo e pelos memorialistas locais, como porta-
dores da memoria histérica do municipio.

Patriménio cultural a partir das
vivéncias dos alunos e alunas

No ano letivo de 2019, desenvolvemos uma ati-
vidade como plano de acdo de nossa pesquisa envol-
vendo nogdes de patrimdnio cultural com os alunos e
as alunas da E.E.E.F.M. Santa Rosa. O objetivo central
desse trabalho era demonstrar como as criancas e jo-
vens discentes da instituicdo de ensino conseguiam
compreender o patrimOnio sem necessariamente re-
produzir os discursos institucionalizados.

Iniciamos nosso trabalho de pesquisa discutin-
do com os alunos conceitos basicos acerca do patrimo-
nio, acdo que se mostrou necessaria haja vista o mui-
to pouco conhecimento prévio que eles dispunham
sobre o tema. Foram escolhidas duas turmas de séries
iniciais: uma de 62 ano do ensino fundamental maior
e uma de 12 ano do ensino médio, ambas do turno da
manha.

Em aula expositiva, foi realizada uma explana-
cdo do conceito de patrimoénio, dos tipos de patrimo-
nio , das entidades responsaveis pela sua preservacio
e conservacdo, além de sua relacdo com a sociedade.
Para atender aos fins a que nossa pesquisa se propde,
ressaltamos nesta etapa a diferenca entre a nocao ins-
titucionalizada de patrimoénio e aquela ndo reconhe-
cida oficialmente, mas que possa assim ser entendida
em funcdo de sua identificacdo com a vida, a histdria
e as experiéncias pessoais e coletivas dos jovens e sua
comunidade. Como suporte para este trabalho inicial,
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foi distribuido um pequeno material impresso com in-
formacdes sintetizadas sobre o assunto.

Apos isso, foi aplicado um questionario no qual
solicitava-se que os alunos, apds terem preenchido in-
formacoOes pessoais como nome, idade e comunidade
onde residem, identificassem, no espaco em que Vi-
vem, elementos que, para eles, pudessem ser percebi-
dos como patriménio a partir de suas vivéncias pro-
prias. Também se pedia que fosse apontado o motivo
pelo qual aquele determinado elemento foi escolhido
e de que maneira poderia ser classificada a sua conser-
vacao.

Da turma do 62 ano 2 - manha3, foram entrevis-
tados 32 alunos, residentes em 13 comunidades dife-
rentes e de idades entre 10 e 15 anos. Os nomes dos
alunos que participaram da pesquisa ndo serao revela-
dos; eles serdo citados apenas por meio de siglas.

A pesquisa realizada com os alunos do 12 anodo
Ensino Médio do turno da manha envolveu 31 alunos,
deidades variando entre 14 e 17 anos e também oriun-
dos de comunidades diversas.

As escolhas dos alunos estdo sintetizadas nos
quadros abaixo:

Tabela 1 = Patriménios citados pelos alunos (62 Ano 2 = Manhé)

ELEMENT O|QUANTIDADE([ELEME N T O| QUANTIDADE

APONTADO COMO | DE ALUNOS APONTADO COMO | DE ALUNOS

PATRIMONIO PATRIMONIO

IGREJA 11 SEDE DE CLUBE 1

IGARAPE 9 CEMITERIO 1

IGREJA E IGARAPE | 3 IGREJA, PRACA E|1
TRAPICHE

CAMPO DE FUTE- | 4 MARE 1

BOL

CASA ANTIGA 1 TOTAL DE ENTRE- | 32
VISTADOS
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Tabela 2 = Patriménios citados pelos alunos (12 Ano — Manha)

ELEMENT O|QUANTIDADE [ELEME N T O| QUANTIDADE

APONTADO COMO | DE ALUNOS APONTADO COMO | DE ALUNOS

PATRIMONIO PATRIMONIO

IGREJA 21 CASA ONDE MORA | 1

CAMPO DE FUTE- | 3 PRACA 1

BOL

ESCOLA 2 BALNEARIO 1

TERRENOS DA CO- | 1

MUNIDADE

PONTE 1 TOTAL DE ENTRE- | 31
VISTADOS

Chamou nossa atencdo para a grande quanti-
dade de alunos que identificaram como patrimédnio as
igrejas, sejam elas catdlicas ou evangélicas. O patrimo-
nio natural, na forma dos igarapés e balnearios, tam-
bém foi bastante presente nas respostas. Espacos de
lazer, como campos de futebol e sedes de clubes, foram
citados por alguns alunos.

Alguns elementos foram justificados com argu-
mentos bastantes gerais, relacionados a vivéncia coti-
diana dos jovens. No caso, por exemplo, dos igarapés
(figura 1), muitos justificaram sua escolha como “vai
todo dia”, “toma banho com os amigos”. Uma aluna,
E.C.S, 12 anos, ressaltou a importancia do balneario
em sua comunidade, denominada Rio Grande, porque
vai todos os finais de semana com a sua familia. Ou
seja, para esta aluna o igarapé néo é apenas um espaco
de socializacdo com os amigos, mas também de forta-
lecimento de lacos familiares.

149




XII Encontro de Histéria - ANPUH Paréa

Figura 1 — Balnedrio da vila de Santa Rosa

Foto do aluno A.P.C.

No caso das igrejas (exemplificadas na figura 2),
as respostas estdo muito relacionadas a vivéncia espi-
ritual dos alunos. Sdo justificativas como a do aluno
JV.A.S., (15 anos), que disse ter a igreja como um pa-
trimo6nio porque 14 “tem uma relacdo espiritual com
Deus”. Por sua vez, a aluna A.V.S.S. (11 anos), identifi-
cou-se com o elemento porque “ajuda a limpar a igre-
ja”, ou seja, possui um sentimento de pertencimento
com o local. Para ela, a igreja ndo é apenas um local
para ser frequentado, mas sim algo do qual ela mesma
faz parte, um elemento intrinsecamente ligado a sua
vivéncia.

Figura 2 = Desenho representando a
igreja Celeiro da Bengéio — Km 43

e

I.CELEIRO -

Desenho da aluna E.D.M.
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Alguns alunos apontaram campos de futebol
- muito comuns na regido — como patriménio (figura
3), por ser espacos constantemente frequentados por
eles e seus familiares. Aparecem como mais uma das
poucas opcOes de lazer (ao lado dos balnearios) que os
jovens possuem e como uma tradicdo que é passada
através de geracdes. O aluno J.C.S.M,, (11 anos), justifi-
cou a escolha desse elemento dizendo que “quando era
pequeno e ndo podia jogar, ia assistir aos jogos”. E de
fato, o que se observa muito em dias de jogos nesses
campos é a presenca de pais e mies acompanhados de
seus filhos pequenos. Com o passar do tempo e o cres-
cer das criancas, muitas delas sao integradas aos times
e passam a disputar os torneios — por vezes, junto com
o pai. Alias, os campeonatos entre times amadores sdo
eventos importantes na regido, que mobilizam pessoas
de diferentes comunidades e sdo organizados e condu-
zidos com grande seriedade pelos envolvidos.

Figura 3 = Campo - Km 43

Foto da alunaE.R.S.

Alguns alunos deram respostas bem distintas
dos demais, porém muito significativas, pois revelam
aspectos mais pessoais da concepcdo de identidade
desses jovens.
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Ajovem E.M.ED., (11 anos), citou uma “casa an-
tiga” (figura 4), dizendo que a escolheu porque quando
a visita “o dono conta a histdria do filho dele” para ela.
Percebe-se que nesse caso, a antiguidade de uma cons-
trucdo, que é o que geralmente vem a mente quando
se fala em patrimoénio, ndo é o mais relevante para a
aluna, mas sim a histéria contada pelo proprietario, re-
velando sua memoéria familiar.

Figura 4 — A “casa grande” - Baiacu

Foto da aluna E.M.E.D

Porém, uma das respostas que mais chamou
a atencdo foi do aluno P.G.M.S. (14 anos) que elegeu
como patrimonio o cemitério da vila de Baiacu (figura
5), onde sua vo esta enterrada. A despeito de tantos lu-
gares com 0s quais este jovem possa ter algum tipo de
interacdo, o que foi ressaltado por ele foi o local onde
repousa a memoria de um ente querido. Espontanea-
mente, ele estabeleceu uma forte ligacdo entre sua vi-
véncia familiar e um elemento que, a primeira vista,
pouco poderia parecer enquadrado a uma ideia tradi-
cional de patrimoénio. Se o sentido de haver um patri-
monio é a identificacdo com ele e a sua relacdo com a
histéria de um grupo ou de um individuo, este exem-
plo parece ser de grande importancia para se perceber
de que maneira conceitos abstratos como memoria e
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identidade sdo compreendidos a partir da experiéncia
de vida dos jovens discentes.

Figura 5 — Desenho representando o cemitério da vila de Baiacu

K o . 5l
160 =
;5— .y : § . 5
'fr W R e r T
"y = s - i - IJ
i ' . .
L & - |
Desenho do aluno P.G.M.S

Percebemos que a concepcdo de patrimoénio ma-
nifestada pelos nossos discentes vai além da ideia dos
“lugares de memoria” discutido por Pierre Nora (1984).
Segundo este autor, a existéncia de espacos portadores
de memoria se faz necessaria em uma sociedade onde a
memoria “verdadeira” vem cada vez mais se fragmen-
tando. A Histdéria ndo seria, dessa maneira, a memoria
real preservada do passado, mas sim a interpretacdo
que, hoje, fazemos desse passado. Assim, os lugares de
memdria teriam a importante funcio de preservar, o
quanto possivel, os resquicios que ainda conseguem
subsistir do passado “real” de uma sociedade.

Entretanto, nossa tradicdo insiste em compre-
ender esses espacos de memoria como os locais insti-
tuidos e reconhecidos oficialmente como patrimdnio
historico, ou seja, lugares compreendidos por uma co-
letividade como depdsitos da historia de uma regido
e de todos os seus habitantes. O que, na pratica, nem
sempre acontece. Entre os jovens que participaram
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de nossa pesquisa, pareceu muito claro que ndo h3,
para muitos, uma verdadeira identificacdo entre eles
e 0 acervo patrimonial instalado no ntcleo urbano do
municipio de Vigia, composto, como falamos anterior-
mente, pelas igrejas centendrias, os casardes de autori-
dades e membros da elite intelectual ou as celebracdes
religiosas herdadas dos colonos portugueses. O aluno
que se identifica com o igarapé que frequenta com os
amigos e a familia, com o cemitério onde um ente que-
rido esta sepultado, com a escola onde ele e seus pais
estudaram, a ponte na qual vai pescar com seus fa-
miliares, nem sempre reconhece sua histéria ligada a
uma igreja do século XVIII ou a um casardo antigo que
serviu de morada para uma importante personalidade.
Assim, aeducacdo patrimonial, em nosso entendimen-
to, precisa edificar uma perspectiva local que se entre-
lace a vivéncia mais cotidiana dos discentes, assentada
nas percepcoes subjetivas das pessoas sobre o mundo,
em vez de apenas consagrar os tradicionais “lugares de
memoria”, quase sempre associados a centros de me-
moria oficiais, solidificados a partir de narrativas his-
toricas.

Em segundo lugar, este trabalho mostra que o
ensino da histdria a partir dos contetuidos tradicionais
pode — e deve — abrir espaco para a discussao sobre a
histoéria local. Desenvolver discussdes da macro histé-
ria a partir de uma realidade mais préxima a vivéncia
dos alunos, levando em consideracao os conhecimen-
tos prévios destes, pode estabelecer maior identifica-
cdo e interesse pelo conhecimento histérico entre os/
as discentes. Moreira (1999), analisando o conceito
de aprendizagem significativa de Ausubel, ja chamava
a atencao para a relevancia dos conhecimentos pree-
xistentes do educando no processo de aprendizado. Se-
gundo esse conceito, novas informacdes se conectam e
se relacionam com informacdes ja existentes na estru-
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tura cognitiva do/da aluno/a, o chamado conceito sub-
suncor’. Assim, discutir religiosidade em diferentes
contextos histéricos (poder da Igreja na Idade Média,
Reformas Religiosas, Catequese durante a colonizacdo
da América) a partir da identificacdo com as igrejas
existentes nas comunidades; estabelecer um paralelo
entre as sociedades do Crescente Fértil, ou o processo
da Expansdo Maritima e Comercial em sua relacdo com
os grandes rios daregido, e as comunidades rurais rela-
cionadas aos igarapés, aos mangues, aos rios e as ativi-
dades pesqueiras desenvolvidas pela populacio local;
trabalhar cultura popular partindo das memorias fa-
miliares tdo vivas e marcantes para os alunos; compre-
ender a participacdo politica dos cidadaos atenienses
nos espacos publicos a partir do uso das pracas pelos
nossos jovens; perceber a importancia das competi-
cOes esportivas na Grécia Antiga ou dos torneios me-
dievais partindo da relacdo dos jovens com os torneios
de futebol envolvendo times de diferentes comunida-
des do municipio, tudo isso sdo exemplos de como o
conhecimento trazido pelo aluno pode ser incorpora-
do a percepcdo mais ampla da Histdria, facilitando o
processo de ensino e aprendizagem.

Construindo um produto didatico-pedagégico
de apoio ao trabalho com patriménio cultural

Depois da andlise dos dados sobre o patriménio
eleito nas comunidades onde nossos/as discentes re-
sidem, um outro momento do trabalho foi a obtencdo
de imagens desses referidos patriménios e a producédo
de textos sobre eles, produzidos pelos alunos e alunas
com a finalidade de organizar uma exposicdo no espa-
co da escola, conforme se vé na figura 6.

3 Sobre o conceito de aprendizagem significativa e os subsuncores, ver:
(MOREIRA, 1999).
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Figura 6 — Exposigdo da produgdo dos alunos

Painéis em exposicdo na lateral do patio central.
Foto: Jesimar Cardoso

Diante da caréncia de manuais didaticos que
trabalhem, em seus conteudos, assuntos voltados a
educacdo patrimonial — sobretudo quando a tematica
diz respeito as realidades regionais como a nossa -, e
pensando na possibilidade de contribuir com o proces-
so de ensino-aprendizagem em nossa escola, propuse-
mos, a partir desse trabalho realizado junto aos alunos
e alunas, no qual eles assumiram papel de protagonis-
mo, elaborar um material de apoio didatico, que pu-
desse ser utilizado por educadores/as e educandos/as
nas aulas de histéria quando a tematica patrimonial
precisar ser abordada.

Considerando a realidade da escola e de nosso
alunado, pensamos em um material simples, de facil
execucdo, baixo custo e que fosse de fato acessivel a
totalidade de nossos discentes. A ideia de midias digi-
tais chegou a ser ventilada, mas foi descartada devido
as limitacOes ao acesso a internet por parte de muitos
alunos, considerando ainda que nem mesmo a escola
possui uma rede eficiente. Desse modo, optamos pela
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confeccdo de um material impresso, com linguagem
facilmente compreensivel por jovens e criancas de
diferentes séries e que pudesse ser produzido com os
recursos disponiveis. Importante salientar que esse
material seria elaborado conjuntamente pelo profes-
sor-orientador da pesquisa e os alunos participantes
do processo.

Assim sendo, o trabalho de producao de ima-
gens e textos sobre o patriménio feito por nossos jo-
vens educandos serviu como base para a organizagdo
deste produto.

Nosso material traz, de inicio, uma breve con-
ceituacdo sobre o patriménio. Também é feita uma
rapida discussdo acerca da Histodria local, na qual se
reforca a ideia de que a histdria, hoje, ndo deve ser en-
tendida como uma disciplina desconectada da vida
pessoal do aluno. Feito isso, passamos especificamente
para a analise do patrimoénio cultural relacionado ao
municipio objeto de nossa pesquisa, Vigia. Tracamos
um ligeiro histdrico e citamos algumas de suas carac-
teristicas economicas e culturais. Em seguida, aborda-
mos alguns exemplos de bens patrimoniais da cidade.
Entdo, a partir da terceira parte de nosso material, a
producdo dos discentes passa a configurar nas paginas
voltadas para a exibicdo dos bens que compdem o pa-
trimdnio das comunidades rurais. Na transcricdo dos
textos explicativos das imagens, procurou-se preser-
var ao maximo a escrita dos/das discentes, para que se
pudesse transparecer em suas falas a relacdo com os
elementos patrimoniais eleitos. Sdo, em grande parte,
textos simples, que demonstram certa espontaneida-
de, com informacdes obtidas através da oralidade, em
conversas com pessoas da comunidade, ou de docu-
mentos escritos pertencentes a acervos pessoais, ou
ainda através das lembrancas individuais e familiares
dos/das estudantes. Alguns ajustes foram feitos (cor-
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recOes ortograficas, concordancia), mas a esséncia da
escrita dos/das jovens alunos/as foi mantida.

A selecdo dos itens que serdo listados levou em
consideracdo, principalmente, a forma de identifica-
cdo que os jovens autores manifestaram em relacdo a
eles.

Acreditamos que, apesar de sua simplicidade e
mesmo nio representando um elemento tecnoldgico,
este material pode ser uma ferramenta de apoio ttil
para o trabalho com a tematica patrimonial. Mesmo
porque, como ja dito em outra ocasido, ha uma notoé-
ria escassez de manuais que contemplem esse tema,
principalmente sob o foco regional. E mesmo estando
distante das midias e das tecnologias, acreditamos que
trazer uma abordagem diferenciada pode ser mais efi-
ciente para o aprendizado que uma gama de recursos
modernos desprovidos de uma visdo critica e reflexi-
va. Fazemos eco as palavras de Leandro Karnal quando
afirma que

Uma aula pode ser extremamente conservadora e
ultrapassada contando com todos os mais moder-
nos meios audiovisuais. Uma aula pode ser muito
dindmica e inovadora utilizando giz, professor e
aluno. Em outras palavras, podemos utilizar meios
novos, mas é a propria concepcédo de Histdria que
deve ser repensada. (KARNAL, 2010.p.9)

Ao construir conjuntamente com nossos alunos
e alunas este pequeno manual, esperamos estimular
neles e nelas um interesse cada vez maior no processo
de pesquisa, de escrita e de reflexdo sobre sua realida-
de. E provavel que estes colaboradores passem a ver a
histéria de outra maneira, compreendendo-a ndo mais
como uma “ciéncia do passado”, mas como uma forma
de ver o mundo e de melhor enxergar seu papel na so-
ciedade. Desejamos que atividades como esta, multi-
plicadas constantemente conduzam nossos jovens ao
engajamento enquanto sujeitos de sua historia.
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Figura 7 — Material didatico impresso
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RECOLORINDO A SALA DE AULA: HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA NOS ANOS FINAIS

José Luiz Xavier Filho'
Introdugéio

Os curriculos escolares, tem ainda insistido
trabalhar a Histdria tradicional do Ocidente, limita-
dos por uma visao eurocentrista, e quase sempre tra-
ta como ndo relevante a histéria de outras regides do
mundo a exemplo da Africa. Esse olhar, que tem su-
bordinado e diminuido a importancia de outros povos
apresenta a Europa como eixo do movimento evoluti-
vo, impulsionado desde a Antiguidade, época em que
a regido mediterrdnea era definida como o centro do
mundo.

A Africa desde entido, passou a ser vista como
distante, como a regido dos “homens de faces queima-
das” (DEL PRIORE; VENANCIO, 2004, p. 56). Daquele
periodo até o final da Idade Média, especialmente com
areligiosidade cristd medieval, ganhou impulso a asso-
ciacdo da cor negra ao pecado e ao demonio, firmando
a visdo preconceituosa em relacdo aos povos africanos.
Para confirmar essa “inferiorizacio” da Africa, aponta-
da como a regidao do mal, havia ainda uma passagem
biblica do Génesis, a qual os referidos autores fazem
mencao:

C4, segundo filho de Noé, exibiu-se diante de seus
irmdos, gabando-se de ter visto o sexo de seu pai,

! Graduado em Histdria pela Universidade de Pernambuco (UPE), especia-
lista em Ensino de Histéria pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (FA-
VENI), e em Histdria e Cultura Afro-Brasileira pelo Instituto Pedagdgico de
Minas Gerais (IPEMIG), professor de Histéria do quadro efetivo da rede mu-
nicipal de ensino do municipio da Lagoa dos Gatos — PE, ID Lattes: http://
lattes.cnpq.br/4762429040202808, ORCID: https://orcid.org/0000-0001-
9088-8610, E-mail: jlxfilho@hotmail.com
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quando esse se encontrava bébado. Para castiga-
-lo, o patriarca amaldicoou Canad, filho de C3; ele e
sua descendéncia se tornariam servidores de seus
irmaos e sua descendéncia. Eles migraram para o
sul e para a cidade das sexualidades malditas: So-
doma. Depois atingiram Gomorra. Lendas contam
que os filhos dos filhos dos amaldicoados foram
viver em terras iluminadas por um sol que os quei-
mava, tornando-os negros (DEL PRIORE & VENAN-
CIO,2004, p. 59).

A ideia de supremacia europeia trouxe ideolo-
gicamente a inferioridade de outras culturas, especial-
mente as africanas, consolidou-se durante a Idade Mo-
derna, quando a Europa passou a centralizar o poder
econdmico, politico e militar mundial. Por séculos pre-
valeceu a mentalidade de enquadrar os africanos num
grau inferior da escala evolutiva, a mesma que classifi-
cava os varios povos em avancados e atrasados ou civi-
lizados e primitivos, a exemplo do que foi disseminado
sobre os africanos no imaginario de muitos brasileiros.

Os africanos que vieram para as Américas, em
condicdo de escravizados, embora no mesmo perio-
do colonial tenha havido uma pequena imigracao de
africanos livres, provinham de diferentes povos que
pertenciam a variadas culturas. Um grande numero
de africanos e seus descendentes, porém, buscaram
recriar as suas religides de origem, formando grupos
para a pratica religiosa dos rituais e para a transmis-
sdo das tradicOes. Estes grupos se autodenominaram
nacdes e os nomes adotados se referem as etnias, cujas
culturas sdo predominantes entre eles. Tais recriacdes
foram crescentes nos locais de maior concentracao de
escravizados e seus descendentes, especialmente nas
cidades portuarias que mantiveram atividades comer-
ciais com os paises da Africa até as primeiras décadas
do século XX.

Neste artigo, objetivou-se analisar a partir da
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visdo do contetido programatico do livro didatico, as
possibilidades do professor trabalhar a cultura africa-
na e afro-brasileira na sala de aula do Ensino Funda-
mental dos Anos Finais, em funcdo dos seus valores
de vida e do desconhecimento sobre o assunto, com-
batendo assim o aumento da discriminacdo racial na
escola.

A construgdo do conhecimento
histérico em sala de aula

O ensino de Histdria nas escolas de Ensino Fun-
damental nao se limita a uma mera submissio ao co-
nhecimento produzido pelos historiadores. Nas esco-
las, alunos e professores geralmente dialogam com os
conhecimentos eruditos da Histéria, produzem e (re)
produzem conhecimentos histdricos. Os professores,
entdo, nao sdo meros reprodutores de conhecimentos
produzidos por pensadores que se encontram fora do
ambiente escolar. A velha nocdo de divisdo do trabalho
entre os que pensam e 0s que executam o pensado nao
se enquadra nesse caso.

Nessa base do contexto vivenciado pelos estu-
dantes, o professor desafia, e pode se propor com novas
possibilidades para que se redirecionem, ampliem-se
ou desenvolvam novos enfoques sobre o conhecimen-
to, como o que se constitui o foco desse trabalho. De
forma dialdgica, o professor se propde a novas apren-
dizagens dos alunos que exigem formacdo com orien-
tacoes especiais para atuacdes individuais e coletivas.
Nesse processo, os alunos sdo envolvidos a buscar, a se-
lecionar informacdes, a construir hipéteses e a tomar
decisOes reorganizando e dando sentido e significado
ao conhecimento. E importante que sejam incentiva-
dos e orientados a refletir criticamente sobre o que lhes
é apresentado e a transcender, isto é, ir além das infor-
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macOes obtidas, distinguindo os dados mais impor-
tantes dos secundarios, buscando relacionar o apren-
dido com outras informacdes e situacdes.

Riissen (2006) afirma que o aprendizado da His-
toria ndo deve se limitar a aquisicdo do conhecimento
histérico como uma série de fatos objetivos. Para além
dessa perspectiva, o conhecimento histérico deve atu-
ar como regra nos arranjos mentais tornando-se, de
forma dinamica, parte integrante da vida do sujeito.
Em outras palavras, o conhecimento histérico néo sig-
nifica simplesmente o acimulo de uma quantidade de
informacdes relacionadas a fatos do passado.

Na perspectiva da consciéncia historica, o co-
nhecimento histérico deve servir como uma ferramen-
ta de orientacao temporal que levaria a uma leitura do
mundo no presente e embasaria uma avaliacdo quanto
as perspectivas de futuro alicercadas nas experiéncias
humanas do passado. Desse modo, aqueles que desen-
volveram a consciéncia histérica ndo conheceriam
apenas o passado, mas utilizariam esse conhecimento
como meio para auxiliar a compreensdo do presente e/
ou “antecipar”, no plano mental, o futuro em forma de
previsdo pertinente (MEDEIROS, 2006; BARCA, 2006).

Néo obstante as dificuldades do dia a dia nas es-
colas as narrativas histdricas estdo presentes por toda
a parte e o sujeito historicamente letrado nao se limita
apenas a somar um novo conhecimento a quantidade
de outros tantos que ja possui. O letramento em His-
toria possibilita ao sujeito estabelecer uma interacdo
mental durante as leituras das narrativas historicas
com o conhecimento histérico ja acumulado, estabele-
cendo, assim, uma orientacdo temporal e permitindo
a construcio de novos significados. E importante res-
saltar que o individuo pode utilizar-se de seus conheci-
mentos histéricos para melhor compreender o mundo
em que vive e ndo apenas nas situacoes em que as nar-
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rativas histéricas sdo evidentes.

E sob essa perspectiva, que nos debrucamos so-
bre a relevancia da abordagem do nosso objeto de estu-
do. Tendo a consciéncia de que as religides afro-brasi-
leiras podem ser construidas em sala de aula, através e
inclusive, a partir das narrativas de alunos e professo-
res, ndo se atendo apenas ao livro didatico. E neste sen-
tido, diagnosticaremos as discriminacdes histdricas a
respeito.

O livro didatico como agente
facilitador em sala de aula

Assim visto nas pesquisas ha algumas décadas
o livro didatico ndo é um instrumento moderno, estu-
dos comprovam que, na metade do século XVI, ja exis-
tia uma preocupacdo em adotar livros adequados para
a pratica de transmissdo de conhecimentos. No Brasil,
o livro didatico é controlado pelo Estado através da le-
gislacdo desde 1938, pelo Decreto n. 8.469.

Nao obstante os livros tem mudado no século
atual, assim estes instrumentos didaticos sé podem
ser adotados com a autorizacdo do Ministério da Edu-
cacdo. Ou seja, o livro deve cumprir o papel de estimu-
lador da cidadania, produzindo efeito contrario a todo
e qualquer tipo de preconceito e discriminacido den-
tro ou fora da escola com se tem registro de imagens
de livros didaticos dos anos 40 (BITTENCOURT, 1993)
onde o indio era visto como passivo , inferior , Por sua
vez os negros eram apresentados sempre em trabalhos
“pesados” no campo, disseminados a indicar dificulda-
des na aprendizagem quando as pesquisas dos anos 40
e 50 ja mostravam visdes, se bem que isoladas ideolo-
gicamente, de grandes destaques na sociedade brasi-
leira quer seja na arte, no teatro, nas grandes obras, na
literatura, e outros campos. (NASCIMENTO, 2017)
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Isto quer dizer que, estd presente na maioria
dos livros didaticos, formas de discriminacéo ao negro,
além da presenca de esteredtipos, que equivalem a uma
espécie de rotulo utilizado para qualificar de maneira
conveniente grupos étnicos, raciais ou, até mesmo, se-
xos diferentes, estimulando preconceitos, produzindo
assim influéncias negativas, baixa autoestima as pes-
soas pertencentes ao grupo do qual foram associadas
tais “caracteristicas distorcidas”.

Por ser o principal portador de conhecimentos
basicos das variadas disciplinas que compdem o cur-
riculo dentro das escolas, o livro didatico torna-se um
dos recursos mais usados em sala de aula, e um instru-
mento pedagdgico bastante difundido, por isso facili-
ta a acdo da classe dominante de registrar como quer
e como lhe convém a imagem do negro na sociedade
brasileira.

Cabera ao professor ter a preocupacdo com a
forma pela qual o contetdo histérico é exposto nos li-
vros didaticos, na medida em que possam contribuir
para combater as abordagens incompletas e estereoti-
padas das imagens dos afrodescendentes.

Neste trabalho os livros didaticos escolhidos fa-
zem parte de uma série publicada pela editora FTD e
foi adotado numa escola da rede publica. A diversidade
cultural pontuada nos livros pode ser percebida a par-
tir de suas capas. Vejamos:
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Figura 1. Sequéncia de imagens de livros didéaticos®

Nas observacdes da professora que trabalha em
escola publica no municipio da Lagoa dos Gatos, alu-
nos do 62ao 92 ano, as capas dos livros causaram gran-
de impacto as criancas, principalmente do livro do 7°
ano que traz a imagem de uma crianca africana. Foi
necessario abordar em sala de aula a cultura diferente
de alguns paises e a forma como as pessoas se vestem,
se cuidam e se embelezam. Dentre as capas, a mais cri-
ticada e observada pelos alunos foi esta. Frases como:
“Que crianca feia” ou “Parece que passou cocO no cabe-
lo” foram ditas.

Ao longo do ano, a professora aproveitou alguns mo-
mentos para elogiar, “despretensiosamente”, a crianca

2 Fonte: Editora Saraiva. Disponivel em: https://www.saraiva.com.br/his-
toria-sociedade-cidadania.html.
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da capa, na tentativa da mudanca de olhar diferente o
belo. Sobre essa questido do belo, também foi trabalha-
do em outra disciplina, a de Lingua Portuguesa, para
desmitificar o padrdo de beleza que as criancas acredi-
tam que exista.

A imagem da capa do 9 ano, dltima série do
Fundamental Anos Finais, ja leva aos alunos a perce-
berem a unido entre nossas diferencas, exemplifican-
do a necessidade da paz entre nds, com a simbologia
de uma pomba branca. A Lein. 10.639/2003 versa so-
bre a insercio do estudo da Histdria da Africa e cultu-
ra afro-brasileira e as resisténcias que percebemos em
nossa pratica, na abordagem sobre o que se refere ao
continente. Ora por estranheza, desconhecimento e
discriminacdo, em sala de aula observa-se uma recusa
constante, uma negacéo por este conteudo e esse diag-
nodstico é visivel, vindo de professores ou estudantes.
Dispoe alei 10.639/2003 em seu artigo 32:

Art. 3° A Educaciio das Relacdes Etnico-Raciais
e o estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, e
Histdria e Cultura Africana serd desenvolvida por
meio de conteudos, competéncias, atitudes e valo-
res, a serem estabelecidos pelas InstituicGes de en-
sino e seus professores, com 0 apoio e supervisio
dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras
e coordenacOes pedagdgicas, atendidas as indica-
cOes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no
Parecer CNE/CP 003/2004 (DCN, 2004, p. 32).

O conteudo exige que o professor tenha conheci-
mento e formacao especifica, o que ainda nédo observa-
mos na pratica essa realidade. Na pratica, a discrimina-
cdoracial é retratada nos conteddos que sdo abordados
nos livros didaticos, a exemplo do que apresentamos
com a série Historia: sociedade & cidadania. A série se
atém ao passado escravocrata e apenas aborda mui-
to brevemente alguns aspectos e herancas da cultura
afro-brasileira. Neste contexto, questoes religiosas sao
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deixadas de lado e o candomblé, sequer é mencionado
nos livros.

Em geral, em nossas escolas os contetidos de histé-
ria brasileira contam apenas uma versdo dos fatos
histéricos, pautada numa visdo eurocentrista da
descoberta de nosso pais e do desenrolar da eco-
nomia daquela época, apresentando a histéria do
negro apenas por meio do negro escravo, do trafico
negreiro, um pouco das senzalas e muito pouco ou
quase nada do modo de vida e da ascendéncia afri-
cana (COUTINHO et al, 2008, p. 76).

E preciso entender que a histdria dos afrodes-
cendentes vai além de um passado escravocrata. E
preciso que se apresente em temas e textos, o protago-
nismo, valorizando aspectos histéricos, culturais, reli-
giosos, econdmicos, sociais, intelectuais. E isso ainda
estd muito aquém do ideal. Primeiramente, é necessa-
rio que os profissionais da educacdo superem o racis-
mo e o preconceito para abordarem o tema da religiosi-
dade afro-brasileira, visto que ainda se percebe no dia
a dia a permanéncia de discursos discriminatodrios que
foram perpassados ao longo de nossa historia crista.
Essa caracteristica faz com que muitos da area da edu-
cacdo ainda considerem a religido africana uma prati-
ca demoniaca e profana, desconsiderando o seu verda-
deiro valor de relacdes de permanéncias, resisténcias,
mudancas, histdricas.

A implementacao da lei teve seu fator positivo,
pois despertou em nds a importancia de se levar para
sala de aula contetildos ndo abordados. Também detec-
tou a dificuldade dos professores para abordar o tema
e a necessidade de investimentos na formacdo desses
profissionais.
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Consideracgdes finais

As religides de matriz africana foram incorpo-
radas a cultura brasileira desde hd muito, quando os
primeiros escravizados desembarcaram no pais e en-
contraram em sua religiosidade uma forma de preser-
var suas tradicdes, idiomas, conhecimentos e valores
trazidos da Africa. E assim como tudo que fazia parte
deste universo, tais religides, apesar de sua influéncia
e importancia na construcdo da cultura nacional, tam-
bém foram perseguidas e, em determinados momen-
tos histéricos, até proibidas. Atualmente, os ataques
mais expressivos as religides de matriz africana vém
das chamadas religides ‘neopentecostais’, que comu-
mente as rotulam de ‘culto aos demoénios’, ‘crendices’ e
‘feiticarias’.

Toda essa ignordncia com relacdo a essas cul-
turas gera um ambiente propicio para intolerancia,
proporcionando sofrimento aos praticantes e a todos
aqueles/as que fazem parte da populacdo negra, que
tem o seu direito de pertenca e identidade racial mui-
tas vezes negado em funcao do racismo. Espera-se que
a leitura deste artigo seja util e ajudado os leitores a
perceber a mistura de etnias existente no Brasil e que
a maioria das crencas sdo frutos dessa mistura. Que
possam reconhecer e valorizar a diversidade humana,
partindo de um processo de conhecimento e respeito
de nossas identidades culturais, com o intuito de res-
gatar e fomentar atitudes individuais e coletivas con-
tra o preconceito e a favor do respeito as diferencas.
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MULHERES DE BARRO: PASSADO E PRESENTE, CONSTRUGCAO
DA HISTORIA E PRESERVAGAO PATRIMONIAL

Silvio Henrique Ferreira Vilhena?

Esse trabalho, através do ensino de histdria,
pretende colocar em discussio as tematicas acerca da
preservacdo do patrimonio histérico da cidade de Pa-
rauapebas, no estado do Pard. Conhecida mundialmen-
te como a ‘capital do minério’, o qual, apesar de todos
os impactos negativos causados no municipio, tam-
bém traz extraordinarios recursos provenientes dessa
extracdo, os chamados royalties. Sendo assim, umadas
cidades mais ricas da Amazonia. Cidade da conhecida
Regido da Serra dos Carajas, a qual conta com cerca de
325 sitios arqueoldgicos, segundo a Fundacdo Casa
da Cultura de Marab4, que além de diversas funcdes,
é responsavel pela identificacdo e documentacéo des-
ses sitios. A pesquisa ainda pretende discutir a ques-
tdo daidentidade local, do localismo e das construcodes
de memorias regionais que permeiam as coletividades
necessarias para o conhecimento e reconhecimento
dos individuos pertencentes e/ou interligados a essas
construcdes concernentes a histéria desse municipio.
Considerando que:

“Sem perder o constante didlogo com a produ-
cdo historiografica, incluindo a educacional, e, ao
identificar a Histdria escolar como conhecimento
especifico sem ser auténomo, as pesquisas, em sua
maioria, dialogam com os referenciais de diferen-
tes campos das ciéncias sociais, e igualmente com
as teorias da comunicacdo, entendendo que corres-
pondem a um setor do saber construido em funcédo
das necessidades de uma pratica”. (BITTENCOURT,
2011,p.97)

1 Mestrando da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Bolsista CA-
PES. E-mail: silvio.henrique@unifesspa.edu.br
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Tal pratica, deve ser empregada no sentido de
associar o desenvolvimento cognitivo dos alunos (as)
em forma de experimentacdo literaria do aprender, de
uma aprendizagem realmente significativa. Reconhe-
cendo a histdria como disciplina concreta, porém cons-
trutiva e investigativa. Que possibilita tanto multiplas
questdes acerca de um objeto de estudo, como também
a aproximacdo de histdrias longinquas ao cotidiano vi-
venciado por esses discentes, que em sua maioria, infe-
lizmente desconhecem a histéria da sua propria cidade
e muitas vezes ainda tem uma visao totalmente este-
reotipada e diminutiva no que concerne a importancia
desse municipio. Proporcionando uma aprendizagem
histérica significativa e atraente, precursora de novos
saberes. Bittencourt ainda nos alerta sobre os debates
que tem sido uma constante nos trabalhos dos profes-
sores, em busca de encontrar, ou selecionar, perspecti-
vas do ensino de histdria para reformulacédo de curricu-
los escolares que refletem diretamente no trabalho dos
professores e também em intencdes governamentais
de articulacdes de politicas publicas. Nessa pesquisa
também podemos salientar que apesar das orientacdes
curriculares favoraveis ou ndo a uma aprendizagem
de qualidade, o professor, ou professora, ainda tem, na
maioria das vezes a sua tao almejada autonomia dentro
da sala de aula. Respeitando claro, os limites, regimen-
tos e projetos politicos pedagdgicos de cada espaco es-
colar. Enfim, essa autonomia permite a pratica de ensi-
no enfocada nesse pretencioso trabalho.

Como enfoque para o ensino e aprendizagem,
compartilharemos as ideias e praticas aplicadas aos
alunos e alunas do 6° ano, turma A, da Escola de En-
sino Fundamental Carlos Henrique da rede publica do
ja referido municipio. Escola de grande porte, situado
em um bairro bastante populoso e carente economica-
mente, vizinho do bairro onde situa-se o “Centro Mu-
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lheres de Barro” , do qual falarei mais na frente, mas
ja posso adiantar que a maioria dos alunos desconhe-
cem esse centro, apesar da proximidade e de estar lo-
calizado na feira frequentada por eles e suas familias.
Assim como, também desconhecem o trabalho feito
nesse centro. Tendo em vista também, que é exata-
mente nesse ano de ensino que os discentes recebem
um grande impacto com as mudancas curriculares e
didaticas/metodoldgicas e principalmente na discipli-
na de Historia. Ja que vem de um ciclo de um professor
ou professora generalista, que por muitas vezes, ainda
trabalha histéria dentro de uma concepcio ultrapas-
sada. Dentro de uma perspectiva de datas comemora-
tivas, herdis, submissoes e derrotados. Porém, é justo
no atual 62 ano, que recebem também o prestigio de a
partir de entdo, terem um professor especifico e profis-
sional da area para essa disciplina letiva. O que se faz
subentender que esse professor/historiador especia-
lista, tem mais dominio e habilidade para trabalhar os
conteudos e temas referentes a histéria como um todo.

Optamos em trabalhar com turma do 62 ano
por serem criancas da faixa etdria entre 11 e 12 anos,
os quais ainda apresentam bastante dificuldades de
compreensdo de temporalidade e espacialidade. De-
ve-se ressaltar ainda, que em Parauapebas o ensino
se da através de ciclos de aprendizagens, no qual, nos
primeiros anos ndo ha retencdo de alunos, ou seja, os
alunos dos 62 anos terdo todos aprovacdo automati-
ca para o ano de ensino posterior. Ainda, a BNCC e os
PCN’s indicam o 62 ano como o referente para se traba-
lhar esses contetidos concernentes a memoria coletiva
e importancia do patriménio publico, seja ele material
ou cultural.

Ao se falar em patrimdnio cultural, é muito
comum lembrarmos dos bens de natureza material,
ou seja, monumentos, construcoes, lugares e objetos
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palpaveis. Tal pratica do pensamento esta atrelada as
politicas de preservacdo que se seguiram nos anos ini-
ciais de discussdo sobre a preservacdo do patriménio
no Brasil, como salienta Maria Cecilia Londres Fonseca
(2009):

Entretanto, é forcoso reconhecer que essa imagem,
construida pela politica de patrimdnio conduzida
pelo Estado por mais de sessenta anos, estd longe
de refletir a diversidade, assim como as tensdes e
os conflitos que caracterizam a producéo cultural
no Brasil, sobretudo a atual, mas também a do pas-
sado. (FONSECA, 2009, p. 56).

Como visto, o patrimdnio, desde a criacdo do
Sphan até ao que hoje conhecemos como Iphan, tem
sido alvo de grandes discussdes no orgdo, tanto sobre
o conceito quanto a preservacdo. Essa politica de patri-
monio ainda deixa muito desejar, principalmente pela
sua abrangéncia ainda muito delimitada. Porém, mes-
mo com todo debate e ocerca, devemos sempre lem-
brar que,

A Educacdo Patrimonial é um instrumento de “al-
fabetizacdo cultural” que possibilita ao individuo
fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensao do universo sociocultural e da traje-
toria histérico-temporal em que estd inserido. Este
processo leva ao reforco da auto-estima dos indi-
viduos e comunidades e a valorizacdo da cultura
brasileira, compreendida como multipla e plural.
(HORTA; GRUMBERG; MONTEIRO, 1999, p. 4)

Considerando que essa referida pluralidade
da cultura brasileira esta refletida em todo o territé-
rio nacional e que a cidade de Parauapebas é também
um exemplo dessa multiplicidade de culturas, ja que
é uma cidade de migrantes dos mais diversos lugares
desse pais, principalmente atraidos pela possibilidade
de empregos em empresas relacionadas a extracdao do
minério local. Podemos usar sim, a educacdo patrimo-
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nial como instrumento disso que os autores citados
chamaram de “compreensao do universo sociocultural
e da trajetoria historico-temporal em que esta inseri-
do”. Ja que essa oportunizacdo providencia uma valo-
rizacdo cultural e também a possibilidade de se buscar
uma identificacdo com esse lugar.

Essa identidade é fundamental para se desper-
tar o sentimento de pertencimento e construcao de
uma memoria regional, algo que se pode conseguir
através da educacdo patrimonial. Porém, essa constru-
cdo ndo é facil e rapida, ja que, segundo o que defende
Silva “A identidade € instavel, contraditoria, fragmen-
tada, inconsistente, inacabada. A identidade esta liga-
da a estruturas discursivas e narrativas. A identidade
estd ligada a sistemas de representacdo. A identidade
tem estreitas conexdes com as relacdes de poder”. (SIL-
VA, 2000, p. 96-97). Dessa forma, acreditamos que o
presente trabalho possa contribuir com essa constru-
cdo e também enfrentar e romper algumas barreiras
que parecem muitas vezes atravessar esse campo de
conhecimento.

Lembrando que: “A Historia Regional e Local
permite a insercdo e o relacionamento do aluno na
comunidade da qual faz parte, favorecendo a criacdo
de sua propria historicidade e identidade” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009:139). O projeto pretende usar essa in-
sercao do aluno como forma de se aprender, conhecer
e se reconhecer que a histdria regional tem muito sig-
nificado na sua prépria histéria. Proporcionando a no-
cdo de cidadania que permite o protagonismo social e
coletivo.

O projeto pretende ainda aproximar, de fato,
os conhecimentos histéricos cientificos com a praxis.
Levando os discentes a conhecerem tanto os conceitos
de memoria, patrimonio, identidade e histéria local,
quanto a apalpar literalmente esse patrimonio histo-
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rico através de vestigios ceramicos encontrados em
sitios arqueoldgicos da regido dos Carajas, local onde
se encontra a cidade de Parauapebas. Tais abordagens
serdo possiveis através de interacdo direta com o “Cen-
tro Mulheres de Barro”, que aproxima através das méos
empoderadas de mulheres artesas, a histéria e memo-
ria dos primeiros habitantes da regido de Carajas atra-
vés de vestigios ancestrais de argila que sdo inseridos,
de certa forma, no tempo presente da cultura local.
Essa memoria, aproxima a histdria dos povos pionei-
ros, precursores da regido, através de registros cerami-
cos com até mais de 6000 anos ao cotidiano presente.
Dessa maneira, Lara Ximenes afirma que:

A escolha de outros espacos de producdo de conhe-
cimento, alargando a visdo de histéria e aproxi-
mando experiéncias vividas propiciam a emergén-
cia da diversidade cultural local, trazendo sentido
a propria histdria, e, por conseguinte, fazendo com
que o aluno e toda a comunidade percebam que sdo
sujeitos histéricos do seu préprio tempo. (XIME-
NES, 2008, p. 12-13)

Assim, a escola tem de fato o dever de trabalhar
o ensino de histéria local, por ser um espaco dedicado
a esse processo. Mas a construcdo de memorias e iden-
tidades regionais perpassam esse ambiente, existindo
um leque de possibilidades de disseminacdo desses sa-
beres. O conceito de memoria dentro das ciéncias hu-
manas de uma forma global, os seus elementos cons-
titutivos, suas caracteristicas consideradas mutaveis e
outras consideradas invariantes, e ainda, suas perspec-
tivas de lembrancas e esquecimentos, também fardo
parte desse trabalho.

Le Goff no seu livro, Histéria e memoria (1924,
p. 366) sublinha que “A memodria, como propriedade de
conservar certas informacdes, remete-nos em primei-
ro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as
quais o homem pode atualizar impressdes ou informa-
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cOes passadas, ou que ele representa como passadas”. As-
sim, remete a memoria ao campo da psicologia, biologia
e até mesmo da psiquiatria, ja que a memoria também
pode apresentar tracos de perturbacOes e problemas
como a amnésia. Que podem interferir nas investigacdes
de questdes histdricas devido a falta de recordagdes im-
prescindiveis a uma problematica especifica.

Além dos acontecimentos individuais e coleti-
vos que se desdobram na construcdo de uma memoria,
Pollak (1992), também destaca a importancia dos lu-
gares da memoria. Que podem ser lugares de memaoria
publica, de comemoracdo, como 0os monumentos por
exemplo, que podem representar uma coletividade,
sentimentos e acontecimentos. Que podem ter a forca
de construir lembrancas em quem nem se quer partici-
pou do episddio constituido, mas se sente representa-
do ou pertencente aquele espaco.

A identidade pode ter diversas concepcdes em
sua construcdo e uma delas refere-se a memoria. Para
Jorn Risen (2001, p. 126), “a identidade histodrica,
consiste na ampliacdo do horizonte nas experiéncias
do tempo e nas intencdes acerca do tempo, no qual os
sujeitos agentes se asseguram da permanéncia de si
mesmos na evolucdo do tempo”. Essas memorias das
experiéncias partem também da seletividade, e as in-
tencOes de permanéncias sdo decorréncias de valo-
rizacOes especificas de um grupo ou de pessoas que
vivenciaram um mesmo acontecimento, ou ainda, se
apropriaram de uma mesma memoria.

Esse trabalho justifica-se pela importancia de
se estudar o patriménio local. E a aplicabilidade des-
se saber, deve-se pela necessidade de se despertar um
sentimento de identidade e cidadania. Através do pro-
cesso de conhecimento, apropriacao e preservacao dos
bens culturais e seus significados para a humanidade e
comunidade em que estdo inseridos, valorizando essa
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cultura e levando a compreenséo historico-temporal
dalocalidade.

Espera-se que esse estudo contribua diretamen-
te na melhor compreensdo da importincia do patri-
monio histdrico e da sua preservacdo, considerando
ainda, as diversas vertentes patrimoniais. Associando
ainteracdo entre o conhecimento histdrico e os discen-
tes em formacdo, na perspectiva que no tempo futuro
tornem-se também agentes desse processo pratico de
reconhecimento do patrimoénio e valorizacdo dos bens
culturais, como instrumentos de relacdo entre passado
e presente, e aprendizagens plurais.

Apesar da imensa riqueza cultural e arqueolé-
gica existente em Parauapebas e na Regido de Carajas,
poucos habitantes conhecem essa memoria e esses
vestigios encontrados nos diversos sitios da localida-
de. Histdria a qual, nos remete aum passado longinquo
dos primérdios da cidade e da passagem do chamado
homem primitivo nessa area. Esse conhecimento his-
torico apresentado em sala de aula, geralmente parece
algo tdo distante e até mesmo surreal, principalmen-
te para as criancas que estudam nos 62 anos. Muitos
chegam até mesmo duvidar dessa existéncia huma-
na tdo distanciada na sala de aula, principalmente
no que concerne os livros didaticos. Que por sua vez,
simplesmente nao se encontra nada nessa perspectiva
na nossa regido. Simplesmente ha uma profunda au-
séncia, uma verdadeira lacuna a ser preenchida. Dai
essa pesquisa pretende aproximar esse conhecimento,
trabalhando a temporalidade e a espacialidade local.
“Neste processo dindmico de sociabilizacdo em que se
aprende a fazer parte de um grupo social, o individuo
constrdi a prépria identidade” (Guia de Educacdo Pa-
trimonial IPHAN)

Nesse sentido, o Guia de Educacdo Patrimonial
do IPHAN, sinaliza que: “A Educacdo Patrimonial con-

178



Ensino de Histéria

siste em provocar situacdes de aprendizado sobre o
processo cultural e seus produtos e manifestacdes, que
despertem nos alunos o interesse em resolver questdes
significativas para sua prépria vida, pessoal e coletiva”.
Portanto, devemos proporcionar ao discentes essa pos-
sibilidade de conhecimento através de aulas atrativas,
ndo no sentido de espetaculo, mas sim, no sentido do
despertar cognitivo, através do sentir, tocar e princi-
palmente perceber-se como protagonista do seu pro-
prio processo de aprender.

Utilizar o projeto do “Centro de Ensino Mulhe-
res de Barro” para esse trabalho com a ja referida turma
e faixa etaria da mesma, é uma tarefa da educacéo pa-
trimonial, no sentido de conhecer literalmente o pas-
sado através da arqueologia e dos vestigios ceramicos,
gue remontam a uma temporalidade e espacialidade
social, ndo somente resgatada, mas também transfor-
mada e reutilizada na contemporaneidade.

Esse projeto de pesquisa pretende estabelecer
conexdo entre o saber académico e o saber docente.
A acdo docente nos ambitos escolar e académico tem
sido tema de debates e pesquisas, mais amplamen-
te estudados nos cursos de pds-graduacdo como por
exemplo o ProfHistéria, que tem como intencdo, além
de formacdo continuada a professores de Histéria, a
aproximacdo entre os saberes académicos e a sala de
aula. Levando em conta todo o arcabouco necessario
para efetuacdo dessas praxis, como teorias, metodolo-
gias, conceitos e produtos que possam contribuir com
essa aproximacdo. Considerando o oficio de historia-
dor e a sua pratica docente, sendo essa docéncia o pro-
prio espaco de pesquisa.

E necessario que se reflita sobre a memodria e
a histéria local do municipio de Parauapebas, estado
do Para, através do estudo do patrimdnio material e
imaterial, com o intuito de gerar um conhecimento e
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apropriacdo do patrimoénio local. Assim, o professor
de histoéria tem que ser o articulador desses saberes,
considerando que o mesmo é o autor de suas aulas.
Independente das orientacdes, curriculos e materiais
sugeridos, ou impostos. E a sua intervencio que pode
se concretizar na aprendizagem histérica em todas as
dimensdes almejadas.

Portanto, esse trabalho no decorrer de sua cons-
trucdo, tem como objetivos especificos: Analisar o en-
sino de histdria em um contexto amplo, contrastando
com a pratica do ensino local no primeiro ano do ter-
ceiro ciclo. Relacionar os debates concernentes a pre-
servacdo e relevancia dos patrimonios locais, apontan-
do a significancia dos mesmos na construcao de uma
memoéria coletiva para o desenvolvimento do senti-
mento de identificacdo e cidadania. E ainda, de forma
bem pretenciosa e se ajustar as novas dindmicas de en-
sino que surgiram devido a pandemia do corona virus.
Trabalhar as varias temporalidades da histdria através
do projeto do “Centro Mulheres de Barro”, como esse
projeto pode ser apropriado pelos discentes e auxiliar
na construcdo do conhecimento histérico local. Utili-
zando dessa forma, a praxis como processo de ensino e
aprendizagem significativa.

Sabemos também, que é notdria a percepcio de
inumeros desafios ainda a serem superados, mas com
essa abordagem percebe-se que a histéria como disci-
plina tem se constituido como objeto de ensino, cons-
trucdo e conhecimento no ambiente escolar. E que essa
Histodria escolar como campo de conhecimento tem
rompido também os muros das escolas através das ex-
periéncias do mestrado profissional. Com proposicoes
disponiveis a aplicacdo e/ou adaptacdo em diversos lo-
calismos.

O ensino de historia dialoga com as comunida-
des através do reconhecimento e do se fazer reconhecer
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dos sujeitos histdricos integrados a uma comunida-
de educativa. As perspectivas e abordagens da Histo-
ria Escolar tem sido campo de pesquisa e o professor
historiador encontra entdo, espaco para socializar e
ampliar suas experiéncias somando ao conhecimento
académico, aproximando dessa forma os saberes.
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